
307

20
13

  
بر

م
ت
ب
�س

  
3  

د 
د

ع
ال

  
14

  
د

ل
ج

لم
ا

مجلة العلوم التربوية والنف�سية

مدى تطبيق معلمي القراءة بال�صفوف الأولية لمهارات تعلم 

المفردات اللغوية وعلاقته بت�صوراتهم لفاعلية �أدائهم

د. عبدالله بن محمد ال�سريع

ق�سم المناهج وطرق التدري�س

جامعة الملك �سعود كلية التربية – 

seraye@hotmail.com

�أ. د. �سعود بن نا�صر الكثيري

ق�سم المناهج وطرق التدري�س

كلية التربية - جامعة الملك �سعود

skathiri@ksu.edu.sa



20
13

  
بر

م
ت
ب
�س

  
3  

د 
د

ع
ال

  
14

  
د

ل
ج

لم
ا

308

د. عبدالله ال�سريع، �أ. د. �سعود الكثيري

* تاريخ ت�سلم البحث: 2011/10/2م	                   	                        * تاريخ قبوله للن�شر: 2012/5/24م

مدى تطبيق معلمي القراءة بال�صفوف الأولية

مدى تطبيق معلمي القراءة بال�صفوف الأولية لمهارات تعلم

المفردات اللغوية وعلاقته بت�صوراتهم لفاعلية �أدائهم

الملخ�ص

هدفت الدرا�سة �إلى التعرف على مدى تطبيق معلمي القراءة في ال�صفوف الأولية 

�أن  باعتبار  �أدائهم؛  فاعلية  بت�صورات  ذلك  وعلاقة  اللغوية،  المفردات  تعليم  لإجراءات 

�أداء المعلم يت�أثر �سلباً �أو �إيجاباً بمدى ت�صوراته وقناعاته بقدراته الذاتية.  وقد اعتمدت 

الدرا�سة على �أداتين: الأولى ا�ستبانة تقويم ذاتي )self-report questionnaire( من ت�صميم 

الباحثين وتتعلق ب�إجراءات تعليم المفردات اللغوية، والأداة الأخرى مقيا�س عالمي لت�صور 

.Teachers’ Sense of Efficacy Scale المعلمين لفاعلية �أدائهم التعليمي

�إجراءات  ي�ستخدمون  الأولية  لل�صفوف  القراءة  �أن معلمي  الدرا�سة  نتائج  وبينت 

تعليم المفردات اللغوية على نحو غير منتظم، و�أن الإجراءات الأقل ا�ستخداماً هي من 

النوع الذي يتطلب عملاً تدري�سياً يعتمد على �إ�شراك الطالب وتفاعله ب�شكل �أ�سا�س. 

كما بينت النتائج �أن ت�صورات المعلمين لفاعلية �أدائهم كانت متو�سطة، و�أن هناك 

علاقة �إيجابية بين تلك الت�صورات وم�ستوى �إجراءات تعليم المفردات اللغوية؛ فكلما 

تح�سنت ت�صورات المعلمين لفاعلية �أدائهم تح�سن م�ستوى تنفيذهم لإجراءات تعليم 

المفردات اللغوية.

الكلمات المفتاحية: تعليم المفردات، ال�صفوف الأولية، تعليم القراءة، فاعلية المعلمين.
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

The Applicability of Learning Vocabulary Procedures Used by
Primary Grades Teachers of Reading and its

Relationship to their Sense of Efficacy

Abstract

The aim of this study was to identify the scientific procedures for teaching 
vocabulary used by primary grade teachers of reading (first, second, and third) 
in Riyadh city in Saudi Arabia. It investigated also the nature and strength of 
the relationship between teachers’ application of vocabulary teaching proce-
dures and their sense of efficacy. In this study, two survey tools were used: vo-
cabulary teaching procedures survey, and Teachers’ Sense of Efficacy Scale. 

The findings of the study showed that primary grade teachers of reading use 
only some of those procedures in a non-frequent manner. Further, it showed 
that the procedures they used less were those that required student engage-
ment in the learning process. In terms of teachers’ sense of efficacy, the find-
ings showed that the teachers’ sense of efficacy was moderate. Furthermore, 
in terms of the relationship between teachers application of the vocabulary 
teaching procedures and their sense of efficacy, the results revealed a sig-
nificant positive correlation between the two variables; that is the greater the 
teachers efficacy was the greater they were inclined to use more procedures in 
teaching vocabulary.

Key words: vocabulary instruction, primary grade, reading instruction, teacher ef-
ficacy. 

Dr. Abdullah M. Al-Seraye
College of Education 
 King Saud University

Prof. Saud N. Alkathiri
College of Education
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المقدمة

يعد تعليم المفردات اللغوية �أ�سا�ساً لإثراء ح�صيلة المتعلم في ال�صفوف الأولية وتي�سير 

بقية  تعليمه في  وكذلك في نجاح  الأخرى،  الدرا�سية  المواد  اللغة وفي فهم  مواد  فهمه في 

مراحل درا�سته كما تو�صل لذلك عدد من البحوث والدرا�سات )Eldredge, et al., 1990؛ 

.)Wood, 2009 ؛ العجيل, 2007؛Beck, et al., 2002
ولذا ف�إن ذلك الت�أثير للمفردات  اللغوية يتطلب مزيداً من العناية وبذل الجهود العلمية 

تعليم  فاعلية في  الطرق  �أف�ضل  ببحث  الدرا�سات  اعتنت  لذلك  و�إدراكاً  تعليمها.  ب�إجراءات 

المفردات وبما ي�ساعد المتعلم في اكت�سابها، وركزت في مجملها على المقارنة بين الا�ستراتيجيات 

والطرق بالاعتماد على الأ�س�س النظرية التي تنطلق منها.

لقد ظهرت مداخل عدة في تعليم المفردات اللغوية، منها ما اعتمد على المدخل المبا�ِرش 

 في تعليمها, والمتمثِّل في القراءة الوا�سِعة, من خلال غم�س الطالب في ن�صو�ص 
ّ
�أو العر�ضي

قرائيّة طبيعيّة دون �أن يكون لهذه المفردات في الن�صو�ص المختارة تحديد �أو معايير �أثناء اختيارها 

�أو �أن يليها �أن�شطة تدريبية وتعزيزية يمار�س فيها الطالب ماتعلمه, ومنها ما اعتمد المدخل 

داخل  المعلِّم  به  يقوم  الذي  المنتظِم  الإجراء  والمتمثِّل في  تعليمها,  المبا�ِرش في  �أو  الق�صديّ 

دّده �سلفا من قِبلَ الكتاب �أو يختارها المعلِّم لأهميّتها,  الف�صل لعدد محدّد من المفردات ُحم

بدءا من طريقة المعجم: التعريف والمرادف والت�ضاد, وانتهاء بطريقة ال�سياق, من خلال تدريب 

الطلاب على كيفيّة ا�ستخدام الدلائل ال�سياقيّة داخل الن�صو�ص في اكت�شاف معاني المفردات 

)ال�سريع والكثيري, 1431(.

 وعلى الرغم من تنوع مداخل تعليم المفردات وطرقها, وتعدّد �إجراءاتها, �إلا �إنها مداخل 

ل بع�ضها بع�ضا, ولي�ست مداخل يلغي �أو ينُاق�ض بع�ضها بع�ضا؛ وذلك لأنّ الطلاب هم  يكمِّ

�أفراد يتمايزون في الا�ستفادة من طرق التدري�س المتنوِّعة, و�أنهّ لا توجد طريقة �أو �إ�ستراتيجية 
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للمفردات  وتعلّمهم  تعليمهم  في  متميِّزة  بطريقة  الطلاب  كل  تزوِّد  �أن  لها  كِن  ُمي واحدة 

      .)Rupley, Logan, & Nicholas, 1998-1999(
ومن خلال الدرا�سات المقارنة بين تلك المداخل والطرق ف�إنها �أثمرت في مجملها عن �إجراءات 

تلك  وتعددت  الأولية  ال�صفوف  اللغوية في  للمفردات  الطلاب  اكت�ساب  ت�أثير فعال في  ذات 

الإجراءات بتعدد المنطلقات النظرية التي انبثقت منها، ثم تبع ذلك �أ�سلوب علمي ي�أخذ في 

الإجراءات  ينتقي  �شاملا  لي�ؤ�س�س مدخلا  النظرية  المداخل  تلك  �أنتجته  ما  �أف�ضل  ح�سبانه 

 eclectic( ال�صف  حجرة  في  ا�ستخدامه  يمكن  واحد  عملي  �إطار  في  لت�صبح  المنا�سبة 

 )Snow, et al., 1998( وذلك يتوافق مع ما �أو�صت به لجنة المراجعة الأمريكية ،)approach
با�ستراتيجيّات  وتزويده  بالمفردات,  المتعلم  معرفة  تو�سيع  على  ينعك�س  بما  الإجراءات  بتنويع 

 Graves, 2006; Diamond &( لديه  التعلّم  وتحفيز  مُ�ستقل,  ب�شكل  المفردات  لتعلّم 

 .)Gutlohn, 2006
     لقد تبنى الباحثان هذا المدخل الانتقائي في تعليم المفردات اللغوية نظراً ل�شموليته 

ولربطه بين التنظير العلمي ونتائجه في الميدان التعليمي، وكذلك لحاجة اللغة العربية على 

وجه الخ�صو�ص للا�ستفادة من هذا الأ�سلوب العلمي نظراً لحداثته في تعليم القراءة على نحو 

عام، وفي تعليم المفردات على نحو خا�ص. 

دور المعلم في تعليم المفردات: �إن �أبرز من توجه له الجهود هو المعلم لأنه الأهم من حيث 

الت�أثير في تعلم الطالب ب�شكل عام )Wright, Horn & Sanders, 1997(، وكذلك لما يملكه 

من ت�أثير على نحو خا�ص في تنمية المفردات اللغوية والمتمثل في �أن المعلم ولي�س البرنامج هو 

من ي�ؤثر في نمو المفردات اللغويةّ لدى الأطفال )Lilienthal, 2009(. وال�سبب الآخر للاهتمام 

بدور المعلم في تعليم المفردات ما بينته نتائج البحوث من �أن ت�ضمين كتب القراءة للمفردات 

بدُّ من تحديد وقت لتركيز المعلمين  قِبلَ الطلاب, بل لا  المراد تعليمها لا يعني تعلُّمها من 

على تعليمها )Juel et al, 2003(. ي�ضاف �إلى ذلك �أهميّة الدور الذي يقوم به المعلِّم داخل 

ل عمليّة  حجرات الدر�س في ردم ال�ضعف اللغوي لدى الأطفال وفيما يتّبعه من �إجراءات تُ�سهِّ

اكت�سابها )Morgan, 2010( كل ذلك يظُهر �أهمية م�ساعدة المعلمين في تحديد �إجراءات 

تعليم المفردات؛ لأن المعلمين قد يخفقون في معرفة تلك الإجراءات و�أهمية التعليم المنتظم 

لها وتخ�صي�ص الوقت اللازم لتعليمها.

ومن �أوائل الدرا�سات التي �أولت اهتماماً ب�أداء المعلم في تعليم المفردات اللغوية ما قام به 

دوركين )Durkin, 1979( من ملاحظة المعلِّمين في تعليمهم القراءة؛ حيث وجد �أن مجموع 
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�ص لتعليم المفردات من بين 4469 دقيقة �أم�ضاها المعلمون في تعليم القراءة؛ لم 312 ما خُ�صِّ

ثم  المدر�سية.  الكتب  المفردات في  بتعليم  عناية  �أي  يجد  كما لم  دقيقة,   19 �سوى  يتجاوز 

جاءت الدرا�سات المعا�صرة بعد ذلك لت�ؤكد النتيجة ذاتها من ��ضآلة الاهتمام بتعليم المفردات 

ي�أخذ  لم  المدر�سيّة  ال�صفوف  داخل  المفردات  تعليم  و�أن   ،)Beck & McKeown, 2007(
الاهتمام الذي ي�ستحقه �إلا مت�أخراً )Lilienthal, 2009(. وذلك �أي�ضاً ما �أكدته درا�سة �أجريت 

 ,)Early Reading First( رة  المبكِّ القراءة  برامج  من  ع�شرة  بتحليل محتوى  عنيت  م�ؤخراً 

كن ملاحظته في مواد المنهج حول تعليم المفردات, بل  حيث لم يتبين وجود جهد حثيث ُمي

مه من �إر�شادات للمعلِّمين تُ�ساعِدهم على تعليم الأطفال  على العك�س, لوُحِظ قِلّة ما تقُدِّ

 .)Neuman & Dwyer, 2011( ّللمفردات اللغوية

ت�صوّرات الفاعليّة وتعليم المفردات: ت�ؤكد البحوث التربوية �ضرورة قيا�س ت�صورات المعلمين 

 Hollon, Anderson &( أدائهم التعليمي وفي تح�صيل طلابهم� باعتبار حجم ت�أثيرها في 

التخطيط  في  المعلمين  �أداء  م�ستوى  يتح�سن  حيث   .)Roth, 1991; Protheroe, 2008
والتنظيم للدر�س، ويزداد حر�صهم لفهم الا�ستراتيجيات التعليمية الحديثة وحر�صهم على 

�أي عوائق تواجههم في �سبيل تح�سين تح�صيل الطلاب؛ وخا�صة  تطبيقها، ويثابرون لتذليل 

 Gibson & Dembo, 1984; Ashton &( الطلاب ذوي الم�ستويات التح�صيلية ال�ضعيفة

 Webb, 1986; Coladarci, 1992; Ross, 1994; Tschannen-Moran & Woolfolk
Hoy, 2001(. وفي المقابل حين تكون قناعة المعلمين بفاعليتهم �ضعيفة؛ ت�ضعف جهودهم 

 .)Hoy, 2004( المبذولة وتقل المثابرة تبعاً لذلك؛ مما ي�ؤدي �إلى مخرجات تعليمية �ضعيفة

وعلى الرغم من تلك الأهمية لقيا�س ت�صورات المعلمين �إلا �أنه لوحظ �أن الدرا�سات التي 

ب�شكل  القراءة  درو�س  في  التعليمي  و�أدائهم  المعلّمين  فاعليّة  ت�صوّرات  بين  العلاقة  بحثت 

عام كانت قليلة, و�أقلّ منها, �إن لم يكن نادراً, تلك التي بحثت العلاقة بين ت�صوّرات فاعليّة 

�أدائهم في تعليم المفردات اللغويةّ. ويمكن تف�سير هذه الندرة في البحث في علاقة الت�صوّرات 

فيتُوقَّع  المتخ�ص�صة حديث,  البحوث  النوع من  �أن هذا  �إلى  المفردات  تعليم  المعلِّم في  ب�أداء 

�إذن �أن ينُظَر في العلاقة بين ت�صوّرات الفاعلية والقراءة ب�صفتها كلاً كاملاً, ولي�س ب�صفتها 

ى كل واحدة على حِدة. مجموعة من المهارات, تنمَّ

فمن الدرا�سات التي اعتنت تحديداً بعلاقة ت�صوّرات المعلِّم بتعليم المفردات اللغويةّ ما قام 

به الباحثون جو وزملا�ؤه )Guo et al., 2010( بفح�ص طبيعة العلاقة بين فاعليّة المعلِّمين, 

وجودة الأداء, ومدى اكت�ساب الطلاب للوعي بالمكتوب ومعرفتهم بالمفردات خلال �سنة درا�سيّة, 

د. عبدالله ال�سريع، �أ. د. �سعود الكثيري مدى تطبيق معلمي القراءة بال�صفوف الأولية
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ات الثلاثة: فاعليّة المعلِّم, وجودة  و�أ�شارت نتائجهم �إلى وجود تفاعل )interaction( بين المتغِّري

المفردات  �أنّ اكت�ساب  وجُِد  بالمفردات, بحيث  المعرفة  واكت�ساب  المدر�سي,  ال�صف  الأداء داخل 

اللغويةّ كان عالياً لدى الطلاب الذين يدر�سهم معلِّمون ذوو فاعليّة عالية و�أداء تعليمي جيّد 

تناولت العلاقة بين ت�صوّرات المعلمين  درا�سات  �آخر هناك  المدر�سي. من جانب  داخل ال�صف 

 Chacon,( ت�شاكون  درا�سة  ومنها   ، �أجنبية  وكلغة  عام  ب�شكل  اللغة  تعليم  و�أدائهم في 

2005( في فنزويلا, حيث وجُِد �أنّ هناك ارتباطاً �إيجابياً بين ت�صور المعلِّم لفاعليّة �أدائه وكفاءته 
�أقوى, وب�شكل ملحوظ مع محور  و�أنّ ذلك كان  �أجنبية,  اللغويةّ في تدري�س الإنجليزيةّ كلغة 

ذاتها  والنتيجة  ال�صف،  و�إدارة  الطلاب  تن�شيط  مع محوري  منه  التعليمية  الا�ستراتيجيّات 

تو�صل �إليها يالماز )Yilmaz, 2011( في درا�سته لمعلمي اللغة الانجليزية كلغة �أجنبية في 

تركيا، وماتو�صل �إليه �إ�سلامي وفتحي )Eslami & Fatahi, 2008( في درا�ستهما لت�صوّرات 

معلِّمي اللغة الإنجليزيةّ في �إيران؛ من وجود علاقة �إيجابيّة بين ت�صوّرات المعلّمين لفاعليّـهم 

التدري�سيّة مع كفاءتهم في تعليم اللغة الإنجليزيةّ ب�صفتها لغة �أجنبيّة. 

م�شكلة الدرا�سة

تعليم  �إجراءات  �أن  بينت   )1431 والكثيري،  )ال�سريع  الباحثان  �أجراها  من�شورة  درا�سة  في 

المفردات اللغوية متحققة ب�شكل �ضعيف جداً في كتب القراءة لل�صفوف الأولية في المملكة 

للمفردات  الطلاب  تح�صيل  م�ستوى  حول  الباحثين  لدى  ت�سا�ؤلاً  �أثار  مما  ال�سعودية،  العربية 

اللغوية، ف�أجريا درا�سة علمية ثانية لاختبار فهم الطلاب وا�ستخدامهم للمفردات اللغوية 

المت�ضمنة في كتب القراءة لل�صف الثالث الابتدائي، وبينت النتائج وجود �ضعف كبير �أي�ضاً 

�إن وجود   .)1432 وال�سريع,  )الكثيري  اللغوية وا�ستخدامها  المفردات  لدى الطلاب في تح�صيل 

�ضعف كبير في كتب القراءة لل�صفوف الأولية ووجود �ضعف كبير �أي�ضاً لدى الطلاب �أثار لدى 

الباحثين �ضرورة الك�شف عن ماي�ستخدمه معلمو ال�صفوف الأولية من �إجراءات في تعليم 

المفردات وذلك لتتبع ذلك ال�ضعف على �أ�سا�س علمي.

بدايةً �أجرى الباحثان ا�ستطلاعاً محدوداً لعينة من خم�سة ع�شر معلماً لل�صفوف الأولية 

نتائج  وبينت  اللغوية،  المفردات  تعليم  في  العلمية  الإجراءات  تنفيذهم  مدى  على  للتعرف 

الا�ستطلاع وجود تباين لديهم في تنفيذ تلك الإجراءات، ومن هنا ت�أكدت الحاجة لإجراء درا�سة 

علمية ت�ستك�شف واقع تنفيذ �إجراءات تعليم المفردات اللغوية خا�صة �أن للمعلم دوراً يمكنه 

اللغوية.  ثروتهم  لتنمية  الطلاب  وم�ساعدة  المدر�سية  للكتب  الت�صميمي  ال�ضعف  تدارك 
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ويتمثل ذلك الدور في متابعة نمو الطلاب اللغويّ، وتن�شيط دورهم في عمليّة التعلّم من خلال 314

ق م�ستويات المعرفة بالمفردات اللغويةّ , وتزويدهم  �إيجاد بيئة تعلُّم تت�صف بالتفاعل الذي يعُمِّ

بالأدوات الم�ساندة لهم في تحقيق ا�ستقلاليّة تعلُّمهم للمفردات.

من جانب �آخر؛ وتما�شياً مع معطيات البحوث الحديثة التي ت�ؤكد على قوة الارتباط العلمي 

بين الأداء والت�صورات ف�إن هناك حاجة �أخرى لأهمية القيام بدرا�سة علاقة ت�صورات المعلمين 

لفاعليتهم ب�أداء �إجراءات تعليم المفردات اللغوية؛ باعتبار �أن �سلوك المعلم يت�أثر �سلباً �أو �إيجاباً 

بمدى ت�صوراته وقناعاته بقدراته الذاتية )Bandura, 1977; Bandura, 1997(؛ وحيث �إن 

نتائج الدرا�سات ت�ؤكد �أن المعلمين كلما ازدادت قناعتهم بفاعلية �أدائهم ازداد م�ستوى �أدائهم 

 Gibson & Dembo, 1984; Ashton & Webb, 1986; Coladarci, 1992;( التعليمي؛

 .)Tschannen-Moran & Woolfolk Hoy, 2001

�أ�سئلة الدرا�سة

تتحدد �أ�سئلة الدرا�سة فيما يلي:

1. ما الإجراءات المنا�سبة لتعليم المفردات اللغوية في ال�صفوف الأولية؟

2. ما مدى ا�ستخدام معلمي القراءة في ال�صفوف الأولية لإجراءات تعليم المفردات اللغوية؟

3. ما مدى ت�صور معلمي القراءة في ال�صفوف الأولية لفاعلية �أدائهم التعليمي؟

3.1. ما مدى ت�صور معلمي القراءة في ال�صفوف الأولية لفاعلية �أدائهم التعليمي في محور 

تن�شيط الطالب؟

3.2. ما مدى ت�صور معلمي القراءة في ال�صفوف الأولية لفاعلية �أدائهم التعليمي في محور 

�إدارة ال�صف؟

3.3. ما مدى ت�صور معلمي القراءة في ال�صفوف الأولية لفاعلية �أدائهم التعليمي في محور 

ا�ستراتيجيات التعليم؟

4. ما العلاقة بين م�ستوى ت�صور المعلمين لفاعلية �أدائهم التعليمي وا�ستخدامهم �إجراءات 

تعليم  المفردات اللغوية؟

�أهداف الدرا�سة

تتمثل �أهداف الدرا�سة فيما يلي:

�أبرز �إجراءات تعليم المفردات اللغوية في ال�صفوف الأولية وذلك وفق نتائج  1- التو�صل �إلى 

د. عبدالله ال�سريع، �أ. د. �سعود الكثيري مدى تطبيق معلمي القراءة بال�صفوف الأولية
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

الدرا�سات والبحوث العلمية والتي يمكن ا�ستخدامها من قبل معلمي القراءة.

2- ت�شخي�ص واقع تعليم المفردات اللغوية لدى معلمي ال�صفوف الأولية با�ستخدام  التقويم 

الذاتي للأداء. 

3- قيا�س مدى ت�صور معلمي ال�صفوف الأولية لفاعلية �أدائهم.

تعليم  �إجراءات  ا�ستخدامهم  ومدى  لفاعليتهم  المعلمين  ت�صوّرات  بين  العلاقة  4- ك�شف 

المفردات اللغوية.

�أهمية الدرا�سة

تظهر �أهمية الدرا�سة فيما يلي:

1- يقدم للميدان التربوي �أداة تت�ضمن �إجراءات تعليم المفردات اللغوية الم�ستخل�صة من نتائج 

البحث العلمي للا�ستفادة منها في تح�سين واقع تعليم المفردات اللغوية في الميدان التربوي. 

2- ت�ساهم تلك الأداة في مراجعات تقويمية لأداء معلمي ال�صفوف الأولية ليت�ضمن �إجراءات 

الت�أهيل  برامج  لت�ضمينها في  وكذلك  اللغوية،  المفردات  تعلم  تنمية  ت�ساعد في  تدري�سية 

والتدريب في تعليم القراء. 

3- ت�ساعد نتائج الدرا�سة على فهم الارتباط بين �إجراءات تعليم المفردات اللغوية وت�صورات 

المعلمين لفاعلية �أدائهم التعليمي.

م�صطلحات الدرا�سة

الإجراء )procedure(: ي�أتي في ثلاثة معان “�سبيل محددّ في �إنجاز �أو فعل �شيء ما، �سل�سلة 

 )Merriam-Webster, 2012( من خطوات تتَُّبع في نظام تراتبي محدّد، خطوة في �إجراء” 

وقد تبنّى الباحثان مفهوم الإجراء في معناه الأول ليعني: �سُبلُ علميّة محدّدة يتَّخذها المعلِّم 

في تعليم المفردات. والإجراء بهذا المعنى يختلف عن المهارة التي تعني قدرة مكت�سبة على 

الأداء الجيِّد )Harris & Hodges, 1995(، فتكون المهارة هي قدرة المعلم على الأداء الجيد 

لتنفيذ الإجراءات.

حدود الدرا�سة

1- اقت�صرت الدرا�سة على معلمي القراءة في ال�صفوف الأولية في المدار�س الحكومية النهارية 

للبنين بمدينة الريا�ض للف�صل الثاني للعام الدرا�سي 1431-1432هـ. 
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الأولية تحديداً, 316 ولل�صفوف  الأم,  اللغة  المفردات في  تعليم  �إجراءات  على  الدرا�سة  ركزت   -2

مة من التعليم العام.  لاختلاف طبيعة الإجراءات عنها في تعليم المفردات في المراحل المتقدِّ

 TSES) 3- اعتمدت الدرا�سة �أداة متخ�ص�صة في قيا�س ت�صور المعلمين لأدائهم التعليمي

الطالب،  تن�شيط  محاور:  ثلاثة  والمت�ضمن   )Teachers’ Sense  of Efficacy Scale
.)Tschannen-Moran & Hoy, 2001( وا�ستراتيجيات التعليم، و�إدارة ال�صف

القراءة من  تعُنى بتعليم  اللغوية، فالدرا�سة لا  الدرا�سة على تعليم المفردات  4- اقت�صرت 

جميع جوانبها، و�إنما تركز على �إجراءات تعليم المفردات اللغوية في ال�صفوف الأولية.

5- ركزت الدرا�سة على تتبع الإجراءات الممكن ا�ستخدامها من قبل معلم القراءة في عملية 

تعليم المفردات اللغوية في ال�صفوف الأولية. 

مجتمع الدرا�سة 

�شملت الدرا�سة جميع معلمي ال�صفوف الأولية بمدار�س التعليم الحكومي بمكتب التربية 

والتعليم بال�سويدي بمدينة الريا�ض خلال الف�صل الدرا�سي الثاني من العام الدرا�سي )1431-

1432هـ( والبالغ عددهم )89( في )40( مدر�سة ابتدائية. 

منهج الدرا�سة 

في  المعلمين  �أداء  م�ستوى  لو�صف  التحليلي  الو�صفي  المنهج  على  الدرا�سة  اعتمدت 

ا�ستخدام �إجراءات تعليم المفردات اللغوية وفي مدى ت�صوراتهم لفاعلية �أدائهم التعليمي، 

كما ا�ستخدم الأ�سلوب الارتباطي لدرا�سة العلاقة بين هذين الم�ستويين. وقد ا�ستخدم الباحثان 

المعيارية  والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  وفق  البيانات  لتحليل  الإح�صائي   SPSS برنامج 

ومعامل ارتباط بير�سون لمعرفة العلاقة الإح�صائية.

�أدوات الدرا�سة

الأداة الأولى �إجراءات تعليم المفردات اللغوية:

قام الباحثان بالتو�صل �إلى �إجراءات تعليم المفردات اللغوية من خلال درا�سة �سابقة )ال�سريع 

والكثيري، 1431( حيث قاما بمراجعة تقويمية لبحوث المجال التي �أجريت طيلة 30 عاماً الما�ضية 

ابتداءً من 1980 �إلى 2010، وبعد تحليل الأدوات الم�ستخدمة في تعليم المفردات اللغوية تبين 

�أن �إجراءات تعليم المفردات اللغوية متفرقة في �أدبيات البحوث العربية والانجليزية ولم تجمعها 

�إجراءات  بنودها على  �أداة مركزة في  �إلى تطوير  �أهميتها مما دعا  الرغم من  �أداة علمية على 

د. عبدالله ال�سريع، �أ. د. �سعود الكثيري مدى تطبيق معلمي القراءة بال�صفوف الأولية
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تعليم المفردات اللغوية.

وقد مر ت�صميم �أداة �إجراءات تعليم المفردات اللغوية ب�أربع مراحل:

1- في المرحلة الأولى جمع الباحثان ب�شكل �أولي 32 من الإجراءات لتعليم المفردات اللغوية، 

التربويين  والم�شرفين  التدري�س  هيئة  �أع�ضاء  من  قبل مجموعة  من  نتائج تحكيمها  و�أ�سفرت 

 20 لت�صبح  التعديل  وتم  �صياغتها؛  وتوحيد  المتداخلة  الإجراءات  بع�ض  عن جمع  والمعلمين 

�إجراء في تعليم المفردات اللغوية. 

كتب  من  تحليل مجموعة  با�ستخدامها في  الإجراءات  تلك  اختبار  تم  الثانية  المرحلة  2- في 

القراءة ومعرفة �إجراءات تعليمها للمفردات اللغوية. وتم قيا�س  ثبات التحليل دون ت�أثير لعامل 

زمن التحليل )intra-rater reliability(؛ = 0.94 ؛ وكذلك ثبات التحليل باختلاف المحللين 

)inter-rater reliability( = 0.92 وهما قيم ثبات عالية )ال�سريع والكثيري، 1431(.
المعلم  يتم من خلالها تقويم  ا�ستبانة  الأداة لت�صبح  بنود  الثالثة تم تكييف  المرحلة  3- في 

لتنفيذه الإجراءات )self-report questionnaire( وتم اختبار ملاءمة تطبيق تلك الأداة على 

عينة ا�ستطلاعية من المعلمين في ال�صفوف الأولية 15 معلماً، وبعد ذلك تم جمع اثنين من 

البنود هما )تقي�س �أ�سئلة الدر�س الختامية فهم الطالب لمعنى المفردات الجديدة ، تقي�س �أ�سئلة 

الدر�س الختامية قدرة الطالب على ا�ستخدام المفردات في مواقف لغوية جديدة ( لت�صبح في 

م �أ�سئلة ختامية تقي�س م�ستوى قدرة الطالب على ا�ستخدام المفردات في  قدِّ
ُ
بند واحد هو )�أ

مواقف لغوية جديدة( لت�صبح الأداة النهائية في 19 بنداً.

4- في المرحلة الرابعة ا�ستخدمت الأداة في هذه الدرا�سة وطبقت على عينة من 89 معلماً 

�أربع خانات لقيا�س  وفق تدرج من  من معلمي ال�صفوف الأولية. وتتكون الأداة من 19 بنداً 

مدى ا�ستخدام الإجراء وتبد�أ بم�ستوى )لا �أ�ستخدم هذا الإجراء-1، �أ�ستخدمه ب�شكل نادر-2، 

�أ�ستخدمه �أحيانا-3، �أ�ستخدمه ب�شكل كبير-4(.

ولقيا�س �صدق الأداة تم قيا�س الات�ساق الداخلي با�ستخدام معامل الارتباط )بير�سون( لمعرفة 

مدى ارتباط الإجراءات بالدرجة الكلية. وقد �أظهر التحليل وجود ارتباط ذي دلالة �إح�صائية 

عند م�ستوى 0.01 )0.76( بين الإجراءات، �أي �أنها تتمتع بدرجة جيدة من ال�صدق. كما �أجرى 

الباحثان درا�سة ا�ستطلاعية على عدد من معلمي ال�صفوف الأولية من غير عينة البحث 

لمعرفة مدى �إمكانية تطبيق الأداة وتجريبها قبل اعتمادها وقيا�س ثباتها ، وقد بلغت ن�سبة 

الثبات الكلي 0.89 وفق معامل �ألفا كرونباخ، وهي ت�شير �إلى ن�سبة ثبات عالية للأداة يمكن 

الوثوق بها.
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318 )TSES( الأداة الثانية: قيا�س ت�صورات المعلمين لفاعلية �أدائهم

تعتبر هذه الأداة )Teachers’ Sense of Efficacy Scale( الأبرز في مجالها، وي�ستخدمها 

جري عليها عدد من البحوث للت�أكد 
ُ
الباحثون لقيا�س ت�صور المعلمين لفاعلية �أدائهم، حيث �أ

ا�ستخدام  �إمكانية  النتائج  وبينت  �إح�صائية،  واختبارات  �أ�ساليب  بعدة  وثباتها  من �صدقها 

الأداة في بيئات وثقافات مختلفة ومتنوعة على اختلاف لغاتها؛ وانت�شرت الأداة عالمياً وترجمت 

لعدة لغات لا�ستخدامها في بلدان �أخرى )الكثيري، 1431(.

تتكون الأداة في ن�سختها المخت�صرة من 12 بنداً وفق تدرج من ت�سع خانات لقيا�س مدى 

الجهد الذي يمكن �أن يبذله المعلم وتبد�أ بم�ستوى )لا�شيء( حتى م�ستوى )كبير جداً(، وتتوزع 

ومحور  المتعلم،  تن�شيط  محور  محاور:  ثلاثة  في  المعلمين  فاعلية  قيا�س  على  لتركز  البنود 

ا�ستراتيجيات التعليم، ومحور �إدارة ال�صف، ولكل محور ثمانية بنود.

)بير�سون(  الارتباط  معامل  با�ستخدام  الداخلي  الات�ساق  قيا�س  الدرا�سة  هذه  في  تم  وقد 

لمعرفة مدى ارتباط كل محور بالدرجة الكلية، و�أظهر التحليل �أن الارتباط بين المحاور ذو دلالة 

�إح�صائية عند م�ستوى 0.01 �أي �أنها تتمتع بدرجة عالية من ال�صدق. يو�ضح جدول رقم )1( 

معامل الارتباط.

الجدول رقم )1(

 معامل الارتباط )بير�سون( لكل محور:

معامل الارتباطالمحور

0.95*تن�شيط الطالب

0.94*ا�ستراتيجيات التعليم

0.94*�إدارة ال�صف

*جميعها دال عند م�ستوى 0.01

وللتحقق من ثبات الأداة تم ح�ساب معامل الثبات للمحاور با�ستخدام معامل �ألفا كرونباخ، 

وجاءت قيمته 0.85 وهي ت�شير �إلى ن�سبة ثبات عالية للأداة يمكن الوثوق بها. يو�ضح الجدول 

رقم )2( معامل الثبات للمحاور.

الجدول رقم )2(

معامل ثبات �ألفا كرونباخ لكل محور من محاور الأداة

معامل الثباتالمحور

0.85تن�شيط الطالب

0.89ا�ستراتيجيات التعليم

0.82�إدارة ال�صف

0.85معامل الثبات الكلي

د. عبدالله ال�سريع، �أ. د. �سعود الكثيري مدى تطبيق معلمي القراءة بال�صفوف الأولية
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نتائج الدرا�سة

ال�صفوف  لمعلمي  يمكن  التي  اللغوية  المفردات  تعليم  �إجراءات  لتحديد  الدرا�سة  �سعت 

الأولية ا�ستخدامها في ال�صف الدرا�سي وذلك بح�سب ما انتهت �إليه بحوث ودرا�سات المجال، 

وقد انتهت الدرا�سة لتحديد ت�سعة ع�شر �إجراءً تعليمياً مقترحاً وُ�ضعت في ا�ستبانة كما تم 

تف�صيل ذلك.

القراءة في  ا�ستخدام معلمي  “ما مدى  ون�صه  الثاني  ال��سؤال  عن  للإجابة  بالن�سبة  �أما 

ال�صفوف الأولية لإجراءات تعليم المفردات اللغوية؟« فيمكن الإجابة عن ال��سؤال من خلال ما 

يبينه جدول رقم )3( حيث بلغ المتو�سط العام لإجراءات تعليم المفردات اللغوية )3.17( وهي 

قيمة فوق المتو�سط �إلا �أنها لي�ست عالية، �أي �أن معلمي ال�صفوف الأولية ي�ستخدمون تلك 

في 
ً
الإجراءات في ال�صف الدرا�سي لكن على نحو غير منتظم،  كما لوحظ �أن هناك تفاوتا 

ا�ستخدام الإجراءات ينح�صر مداه بين قيمتين: القيمة الأقل هي 1.78 في الإجراء رقم 8 وهو 

كرِّر 
ُ
ه الطالب لا�ستخدام المعجم(، والقيمة الأعلى هي 3.58  في الإجراء رقم 13 وهو )�أ وجِّ

ُ
)�أ

عر�ض المفردات الجديدة �أكثر من مرتين في الدر�س(.

الجدول رقم )3(

متو�سطات �إجراءات المعلِّمين في تعليم المفردات اللغوية

المتو�سط�إجراءات المعلِّمين في تعليم المفردات اللغويةالإجراء
الانحراف 

المعياري

دُ المفردات الجديدة المراد تعلمها في بداية الدر�س1. حدِّ
ُ
3.560.57�أ

مُ �شرحاً مبا�شراً لمعنى المفردات2. قدِّ
ُ
3.480.72�أ

�ستخدِمُ المرادفات في تعليم المفردات3.
َ
3.490.50�أ

3.310.69�أ�ستخدِمُ الأ�ضداد في تعليم المفردات4.

2.880.81�أ�ستخدِمُ طريقة الت�صنيف في تعليم المفردات5.

2.950.92�أ�ستخدِمُ الأ�شكال والرموز في تعليم المفردات6.

مات البيانية في تعليم المفردات7. 2.090.88�أ�ستخدِمُ المنظِّ

ه الطالب لا�ستخدام المعجم8. وجِّ
ُ
1.780.96�أ

د الطالب بو�سائل ت�ساعده على تخمين معنى الكلمة من ال�سياق9. زوِّ
ُ
3.260.75�أ

م �أ�سئلة ختامية لتقويم م�ستوى تعلم المفردات الجديدة10. قدِّ
ُ
3.370.73�أ

.11
في  المفردات  ا�ستخدام  على  الطالب  قدرة  م�ستوى  تقي�س  ختامية  �أ�سئلة  م  قدِّ

ُ
�أ

مواقف لغوية جديدة
3.130.78

عطي الطالب تدريبات منزلية على المفردات الجديدة12.
ُ
3.220.97�أ

ر عر�ض المفردات الجديدة �أكثر من مرتين في الدر�س 13. كرِّ
ُ
3.580.64�أ

�ستخدِمُ ال�صور في تعليم المفردات14.
َ
3.280.84�أ

ه الطالب �إلى تكرار كتابة المفردات الجديدة15. وجِّ
ُ
3.290.76�أ
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المتو�سط�إجراءات المعلِّمين في تعليم المفردات اللغويةالإجراء
الانحراف 

المعياري

�ستخدِم �أن�شطة �إ�ضافية لتعزيز تعلم المفردات الجديدة16.
َ
3.140.77�أ

علِّمُ المفردات الجديدة من خلال جُمَل مفيدة17.
ُ
3.400.69�أ

ز المفردات الجديدة بلون مختلف عن لون الن�ص18. ميِّ
ُ
3.420.83�أ

ربُطُ معرفة الطالب ال�سابقة بالمفردات الجديدة19.
َ
3.350.75�أ

3.170.34المتو�سط العام

وعلى نحو تف�صيلي يك�شف الجدول رقم )3( �أن هناك �أربعة �إجراءات يقل ا�ستخدامها بين 

المعلمين وهي الإجراءات ذات الأرقام: 8،7،5،6 بمتو�سطات 2.95، 2.88، 2.09، 1.78 على التوالي. 

والإجراءات هي: )�أ�ستخدِمُ الأ�شكال والرموز في تعليم المفردات، �أ�ستخدِمُ طريقة الت�صنيف 

ه الطالب لا�ستخدام  وجِّ
ُ
مات البيانية في تعليم المفردات، �أ في تعليم المفردات، �أ�ستخدِمُ المنظِّ

المعجم(. وفي المقابل يبين الجدول �أي�ضاً �أن هناك �ستة �إجراءات كانت هي الأعلى ا�ستخداماً 

وهي ذات الأرقام: 13، 1، 3، 2، 18، 17 بمتو�سطات 3.58، 3.56، 3.49، 3.48، 3.42، 3.40  على 

دُ المفردات  حدِّ
ُ
كرِّر عر�ض المفردات الجديدة �أكثر من مرتين في الدر�س، �أ

ُ
التوالي. والإجراءات هي: )�أ

�شرحاً  مُ  قدِّ
ُ
�أ المفردات،  تعليم  في  المرادفات  �ستخدِمُ 

َ
�أ الدر�س،  بداية  في  تعلمها  المراد  الجديدة 

ميِّز المفردات الجديدة 
ُ
�أ علِّمُ المفردات الجديدة من خلال جُمَل مفيدة، 

ُ
�أ مبا�شراً لمعنى المفردات، 

بلون مختلف عن لون الن�ص(.

وفيما يتعلق بال��سؤال الثالث »ما مدى ت�صور معلمي القراءة في ال�صفوف الأولية لفاعلية 

�أدائهم التعليمي؟« فيبين جدول رقم )4( �أن المتو�سط العام كان 6.96 من 9 وهي قيمة فوق 

المتو�سط. 

الجدول رقم )4(

متو�سطات �إجراءات المعلِّمين في تعليم المفردات اللغوية

المتو�سطت�صورات معلمي ال�صفوف الأولية لفاعلية �أدائهم التعليميالبند
الانحراف 

المعياري

6.622.03ماحجم ما يمكنك عمله ل�ضبط ال�سلوك الم�شتِّت في الف�صل؟1

7.161.78ماحجم ما يمكنك عمله لتحفيز الطلاب �ضعيفي الرغبة تجاه العمل المدر�سي؟2

7.041.82ماحجم ما يمكنك عمله لإقناع الطلاب بقدرتهم على الأداء الجيد في المدر�سة؟3

7.001.64ماحجم ما يمكنك عمله لت�ساعد طلابك على تقدير قيمة التعلم؟4

7.031.79ماحجم ما يمكنك عمله ل�صياغة �أ�سئلة جيدة لطلابك؟5

7.061.76ماحجم ما يمكنك عمله لجعل الطلاب يمتثلون �ضوابط ال�صف الدرا�سي؟6

7.301.77ماحجم ما يمكنك عمله لتهدئة الطالب المزعج �أو متعمد الفو�ضى؟7

تابع الجدول رقم )3(

د. عبدالله ال�سريع، �أ. د. �سعود الكثيري مدى تطبيق معلمي القراءة بال�صفوف الأولية
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المتو�سطت�صورات معلمي ال�صفوف الأولية لفاعلية �أدائهم التعليميالبند
الانحراف 

المعياري

6.602.04ماحجم ما يمكنك عمله لو�ضع نظام لإدارة ال�صف لكل مجموعة من الطلاب؟8

6.701.84�إلى �أي مدى يمكن  �أن تنوع في ا�ستخدام ا�ستراتيجيات التقويم؟ 9

7.361.59�إلى �أي مدى يمكن �أن تقدم �أمثلة و�شرحا بديلا حين يحار الطلاب؟10

7.061.92ماحجم ما يمكنك عمله لتتعاون مع الأ�سر لتح�سين �أداء �أبنائهم المدر�سي؟11

6.651.86ماحجم ما يمكنك عمله لتطبيق ا�ستراتيجيات �أخرى في ال�صف؟12

6.961.46المتو�سط العام

وبالنظر �إلى قيم المتو�سطات لكل بند لوحظ �أنها تتراوح بين 6.60 للقيمة الأقل وكانت في 

بند 8 والعبارة هي )ماحجم ما يمكنك عمله لو�ضع نظام لإدارة ال�صف لكل مجموعة من 

الطلاب(، و�أعلى قيمة كانت 7.36 وهي بند رقم 10 والعبارة هي )�إلى �أي مدى يمكن �أن تقدم 

�أمثلة و�شرحا بديلا حين يحار الطلاب(. وتلك القيم تمثل في مقيا�س ت�صور الفاعلية مابين 

المتو�سط في  الم�ستوى  البنود عن  �أي من  فاعلية  تـَقِلّ  �أخرى؛ لم  وبعبارة  �إلى جيد.  متو�سط 

مقيا�س الفاعلية، كما لم يتجاوز �أي من البنود الم�ستوى الجيد في المقيا�س. وبمقارنة المتو�سط 

العام لت�صورات المعلمين في هذه الدرا�سة مع المتو�سط العام في الأداة الأ�صل )1.7( نجد �أن 

القيمتين  لكن كلا  )6.96(؛  الدرا�سة  ن�سبياً في هذه  �أعلى  المعلمين كان  ت�صورات  متو�سط 

ال�صفوف  لت�صورات معلمي  العام  المتو�سط  المتو�سط. وكذلك بمقارنة  المدى  تعدان �ضمن 

مدينة  الثانوية في  المرحلة  معلمي  على  �أجريت  �أخرى  درا�سة  مع  الدرا�سة  هذه  الأولية في 

معلمي  ت�صورات  �أن  نجد  )6.22(؛  فيها  العام  المتو�سط  كان  والتي   ،)1431 الريا�ض)الكثيري، 

ال�صفوف الأولية الأعلى ن�سبياً.

وللإجابة عن الأ�سئلة الفرعية لل��سؤال الثالث المتعلقة بمحاور الأداة الثلاثة )ا�ستراتيجيات 

التعليم، �إدارة ال�صف، تن�شيط الطالب( فبالنظر �إلى قيم المتو�سطات المبينة في جدول )5(؛ 

يتبين �أن القيمة الأعلى كانت لمحور ا�ستراتيجيات التعليم )7.05(، والأدنى كانت لمحور تن�شيط 

الطالب )6.88(، وهي درجات متقاربة ب�شكل كبير.

الجدول رقم )5(

 ت�صورات المعلمين وفق محاور المقيا�س

المتو�سط العام للمحورالمحورالترتيب

7.05ا�ستراتيجيات التعليم الأول

6.93�إدارة ال�صفالثاني

6.88تن�شيط الطالبالثالث

تابع الجدول رقم )4(
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المعلمين 322 فاعلية  ت�صور  بين  العلاقة  باختبار  المتعلقة  الرابع  ال��سؤال  لإجابة  بالن�سبة  �أما 

لأدائهم و�إجراءات تعليم المفردات اللغوية؛ فبينت النتائج با�ستخدام معامل الارتباط بير�سون 

�أن هناك علاقة �إيجابية دالة �إح�صائياً )0.013(، وكانت قيمة معامل الارتباط ) 0.28(؛ مما يعني 

�أنه كلما ارتفعت ت�صورات المعلمين لفاعلية �أدائهم يرتفع م�ستوى ا�ستخدامهم لإجراءات 

تعليم المفردات اللغوية.

مناق�شة النتائج

�أظهرت النتائج �أن معلمي القراءة في ال�صفوف الأولية ب�شكل عام ي�ستخدمون �إجراءات 

يكثر  ما  الإجراءات  فمن  متفاوت،  وب�شكل  منتظمة  غير  بطريقة  اللغوية  المفردات  تعليم 

لعدد  الا�ستخدام  في  التفاوت  ذلك  ويرجع  النتائج،  بينته  كما  يقل  ما  ومنها  ا�ستخدامها 

من الأ�سباب: فقد يكون منها �سهولة ا�ستخدام بع�ض الإجراءات للمعلم وقدرته في �إتقان 

الإعداد  �سهلة  تعليمية  �أن�شطة   تتطلب  �شائعة  مبا�شرة  �إجراءات  باعتبارها  ا�ستخدامها، 

و�سريعة التنفيذ، كذلك قد يعود ال�سبب في ا�ستخدام بع�ض الإجراءات �أكثر من غيرها �إلى �أن 

المعلمين يعتمدون ب�شكل كبير في تعليم المفردات على كتاب القراءة الذي يركز على �إجراءات 

محددة �أكثر من غيرها. كما �أن نوعية المفردات المختارة لطلاب ال�صفوف الأولية قد تفر�ض 

�أخرى وذلك يتطلب �ضرورة المراعاة بين نوعية المفردات  �إجراءات دون  على المعلمين ا�ستخدام 

وطبيعة المرحلة التعليمية )الكبي�سي، 1982؛ النجار، 2010؛ يون�س، 2010(.

وتتبعاً لمعرفة طبيعة التفاوت في ا�ستخدام �إجراءات تعليم المفردات اللغوية؛ قام الباحثان 

)ال�سريع  الكتاب  الم�ستخدمة في  الإجراءات  لتحليل  �سابقة  درا�سة  �إليه  تو�صلا  بما  بمقارنتها 

والكثيري، 1431( حيث وجدا �أن الإجراءات التي يمار�سها المعلمون بكثرة هي الإجراءات نف�سها 

التي اقت�صر الكتاب على ا�ستخدامها في تعليم المفردات اللغوية، �أي �أن المعلمين غالبا يتقيدون 

�أو يحاكون ما يعتمد عليه الكتاب من �إجراءات في تعليم المفردات اللغوية. ويرى الباحثان �أن 

�أنها  اتبعه الكتاب في تعليم المفردات قد يعطي الانطباع لدى المعلمين  هذا التركيز الذي 

المعلم  الكتاب ما يو�صي  �أنه لي�س في  المفردات، وخا�صة  �إجراءات كافية لاكت�ساب الطلاب 

با�ستخدام �إجراءات متنوعة �أو يقترح له تنويعها. 

وبالنظر �إلى الإجراءات الأقل ا�ستخداماً نجد �أنها ت�شترك في �سمات محددة وهي �أنها �إجراءات 

�أ�سا�س، والكتاب لم  تدري�سياً يعتمد على م�ساهمة الطالب وتفاعله ب�شكل  تتطلب عملاً 

يتبَن هذا المدخل في التعليم، حيث �إنها �إجراءات تتطلب مهارات تدري�سية من المعلم وتتطلب 

الأ�شكال  المثال  �سبيل  على  تنفيذها  على  ت�ساعد  و�سائل  توافر  ت�ستلزم  تعليمية  �أن�شطة 

د. عبدالله ال�سريع، �أ. د. �سعود الكثيري مدى تطبيق معلمي القراءة بال�صفوف الأولية
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ال�سبب  �إ�ضافة لذلك فقد يكون  البيانية.  والمنظمات  الت�صنيف  الح�سية وبطاقات  والرموز 

�ضعف الت�أهيل والتدريب على �إجراءات تعليم المفردات اللغوية في برامج ت�أهيل معلمي اللغة 

العربية وفي برامج التدريب على ر�أ�س العمل.

�أن ت�صوراتهم  وفيما يتعلق بنتائج مقيا�س الفاعلية لت�صورات المعلمين )TSES(، تبين 

لفاعلية �أدائهم كانت فوق المتو�سط، وهذا ي�شير �إلى وجود قناعة لدى معلمي ال�صفوف الأولية 

مقارنة  الطالب  وتن�شيط  ال�صف  و�إدارة  التعليم  ا�ستراتيجيات  تنفيذ  وت�أثيرهم في  بدورهم 

بزملائهم في المرحلة الثانوية )الكثيري، 1431(، لكن هذه القناعة تعتبر قليلة ن�سبيا ل�سببين: 

بالقيا�س �إلى �أهمية مرحلة ال�صفوف الأولية التي تتطلب قناعات تامة لدور المعلم وقدرته في 

التغيير و�إحداث التعلم لدى هذه الفئة العمرية القابلة لاكت�ساب المفردات، و�أي�ضاً بمقارنتها 

بنتائج درا�سة �أجريت في �أمريكا )Heneman, Kimball & Milanowski, 2006( �أظهرت  

�أن معلمي الابتدائية كانوا �أكثر فاعلية من نظرائهم في المراحل المتو�سطة والثانوية. 

المعلمين فكان  التف�سيرات من جانب  بع�ض  الباحثان بمعرفة  قام  ال�سياق فقد  وفي هذا 

�أبرزها هو ما يعانيه المعلمون من تكاليف و�أعباء �إدارية وتعليمية وظروف البيئة التعليمية 

وكثافة عدد الطلاب في الف�صل الدرا�سي التي في مجموعها تعيق فاعلية المعلم وتحد من 

ت�أثير �أدائه على الطلاب. 

�إجراءات  ا�ستخدام  بين م�ستوى  النتائج  بينتها  التي  الارتباطية  العلاقة  لنتائج  وتف�سيرا 

تعليم المفردات اللغوية وم�ستوى ت�صور فاعلية المعلمين فهذا ي�أتي في �سياق الدعم للأ�سا�س 

 )Bandura, 1977; Bandura, 1997( النظري الذي قامت عليه �أداة الفاعلية ونظرية بندورا

والتي تبين �أن هناك ارتباطا منطقيا نظريا بين الت�صورات وبين الإجراءات التدري�سية. وكذلك 

والت�صور  الأداء  بين  علاقة  وجود  �إلى  تو�صلت  التي  الدرا�سات  نتائج  مع  النتائج  تلك  تتفق 

 Gibson & Dembo, 1984; Ashton & Webb, 1986; Coladarci, 1992; Ross,(
وتختلف مع   ،).1994; Tschannen-Moran & Woolfolk Hoy, 2001; Hoy, 2004
نتائج درا�سة هيفرباك )Haverback, 2009( التي �أظهرت عدم وجود علاقة بين الفاعليّة 

وا�ستخدام ا�ستراتيجيّات القراءة، وكذلك عدم وجود فروق بين المعلِّمين ذوي الفاعليّة العالية 

تعليم  الم�ستخدمة في  الا�ستراتيجيّات  المنخف�ضة من حيث عدد  الفاعليّة  ذوي  و�أولئك من 

عيّنة  �أنّ  �إلى  �إما  هيفرباك,  الباحثة  �أ�شارت  كما  يعُزى,  النتائج  في  الاختلاف  وهذا  الطلاب. 

كانت  والتي  ال�سابقة  والدرا�سات  الحالية  الدرا�سة  بخلاف  متدرِّبين,  لمعلِّمين  كانت  درا�ستها 

التدري�سيّة  الخبرة  لديهم  تكن  المتدرِّبين لم  المعلِّمين  ه�ؤلاء  �أنّ  يعني  مما  متمرِّ�سين؛  لمعلِّمين 
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المفتر�ض وجودها حتى يبنوا ت�صوّرات الفاعليّة لديهم.324

التو�صيات والمقترحات

في ظل ماتبين من نتائج ف�إن الدرا�سة تقدم التو�صيات والمقترحات التالية:

وكذلك  وت�أهيلهم،  المعلمين  �إعداد  برامج  في  اللغوية  المفردات  تعليم  �إجراءات  ت�ضمين   -1

ت�ضمينها في كتب القراءة لل�صفوف الأولية. 

�إجراءات  و�أدوات تعليمية ت�ساعد في ا�ستخدام  الأولية بو�سائل  تزويد معلمي ال�صفوف   -2

الت�صنيف  وبطاقات  الح�سية  والرموز  وال�صور  الأ�شكال  مثل  وذلك  اللغوية  المفردات  تعليم 

والمنظمات البيانية.

3- تزويد معلمي ال�صفوف الأولية بنماذج تدري�سية و�أن�شطة تعليمية ت�ساعدهم في تنفيذ 

الإجراءات التي تتطلب جهداً �أكثر عمقا في التدري�س وذلك مثل �أ�ساليب تقويم تعلم المفردات 

اللغوية.

4- تركيز الجهات التربوية على رفع م�ستوى ت�صورات المعلمين عن فاعلية �أدائهم التدري�سي؛ 

لما لهذه الت�صورات من ارتباط �إيجابي في تنفيذ �إجراءات تعليم المفردات اللغوية.

5- ت�صميم دورات تدريبية وبرامج تعليمية في تعليم المفردات اللغوية.

6- �إجراء درا�سات م�شابهة على معلمات ال�صفوف الأولية ومقارنتها بنتائج هذه الدرا�سة.

7- �إجراء درا�سات لتح�سين ت�صورات معلمي ال�صفوف الأولية لفاعلية �أدائهم.
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