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�لملخ�س

الموجه(  الت�سارك  الحر-  )الت�سارك  للت�سارك  نمطين  اأثر  عن  الك�سف  اإلى  البحث  هدف 

الم�سكلة  بحل  الإبداعي  والوعي  الريا�سي  الفهم  عمق  تنمية  على  الريا�سية  الم�سكلة  ت�سميم  في 

الباحثان  ا�ستخدم  وقد  الريا�سيات.  لمقرر  الدار�سين  التح�سيرية  ال�سنة  طلاب  لدى  الريا�سية 

المنهج �سبه التجريبي بمجموعة �سابطة ومجموعتين تجريبيتين احدهما در�ست بنمط الت�سارك 

بمقرر  الم�سجلين  من  طالباً   )119( من  العينة  وتكونت  الموجه،  الت�سارك  بنمط  والأخرى  الحر، 

اإلى  تق�سيمها  تم  تبوك،  جامعة  في  التح�سيرية  بال�سنة  الأدبية،  ال�سعب   - الريا�سيات  مبادئ 

ثلاث مجموعات:)38( طالباً للمجموعة ال�سابطة، و)41( طالباً للت�سارك الحر، و)40( طالباً 

الت�سارك  لت�سميم  ا�ستراتيجية  الباحثان  ا�ستخدم  البحث  اأهداف  ولتحقيق  الموجه.  للت�سارك 

في التعلم لتدريب الطلاب على الت�سميم الت�ساركي للم�سكلة الريا�سية؛ كما ا�ستخدم الباحثان 

مقيا�ص الوعي الإبداعي بعمليات حل الم�سكلة الذي اأعده عامر )2003 ب(، واختبار لتقدير قدرة 

وتم  ريا�سية،  م�سكلة   12 من  تكون  الباحثين  اإعداد  من  الريا�سية  الم�سكلة  ت�سميم  على  الطلبة 

5 م�ستويات لتحديد مدى قدرة الطلبة على ت�سميم الم�سكلات  اإعداد مقيا�ص تقدير، مكون من 

المجموعة  على  والموجه  الحر  الت�سارك  مجموعتي  تفوق  اإلى  النتائج  تو�سلت  وقد  الريا�سية. 

للت�سارك الموجه، كما تو�سلت  اأف�سلية  الريا�سية مع  ال�سابطة في تنمية قدرات ت�سميم الم�سكلة 

م�ستوى  في  ال�سابطة  المجموعة  على  تتفوقان  والموجه  الحر  الت�سارك  مجموعتي  اأن  اإلى  النتائج 

الوعي الإبداعي بحل الم�سكلة الريا�سية، مع اأف�سلية لمجموعة الت�سارك الموجه.

ت�سميم  قدرات  الموجه،  الت�سارك  الحر،  الت�سارك  التعلم،  في  الت�سارك  ت�سميم  المفتاحية:  الكلمات 

الم�سكلة الريا�سية، الوعي الإبداعي بحل الم�سكلة.

* تاريخ ت�سلم البحث: 2015/6/9م                                                                                                                   * تاريخ قبوله للن�سر: 2015/12/6م
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Dr. Abdullah S. Albalaw Prof. Hamdy A. Abdelaziz
College of Education and Art

Tabuk University
College of Education

Tanta University

Two Types of Collaboration in Designing Mathematic Problems and 
their Effect on Developing the Depth of Mathematical Understanding 
and the Creative Awareness of Mathematic Problem Solving among 

Preparatory Year Students at Tabuk University

Abstract

This research aimed at investigating the effect of two types of collaboration 
in designing mathematic problems on developing the depth of understanding 
and creative awareness of mathematical problem solving for preparatory year 
students who were learning mathematics. The quasi-experimental research 
design with a control group and two experimental groups was used in this 
research. 38 Students were in the control group while the experimental groups 
were assigned for the two types of collaboration: free collaboration )41 
students( and guided collaboration )40 students(. All the participating students 
in the three groups were males who were registered at the mathematics 
course delivered in the preparatory-year program at Tabuk University. The 
instruments were: the scale of creative awareness of problem solving, and a 
rubric to measure students’ ability of designing mathematic problems which 
was created by the researchers. The results showed that there were statically 
significant differences between the control group and the collaboration 
groups in favor of the collaboration groups on both the creative awareness 
of mathematic problem-solving and the ability of designing mathematic 
problems. In addition, the results revealed that the guided collaboration group 
scored higher than the free collaboration group on both the creative awareness 
of mathematic problem solving and on the ability of designing mathematic 
problems. 

Keywords: Collaboration, learning, mathematic learning, problem design, creative 
awareness of problem solving.
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مقدمة
اإن التدفق المذهل للمعلومات، والتغير التكنولوجي المت�سارع الذي ت�سعب اأحياناً ملاحقته، 

اأجيال من الطلبة يت�سمون بقدر كبير  اأن تعمل على تن�سئة  يفر�سان على الموؤ�س�سات التعليمية 

وتعلم  تعليم  منظومة  فاإن  لذا،  والتميز.  والبتكار،  الإبداع  على  والقدرة  التفكير،  مرونة  من 

الذي يعتمد على مفهوم  التنميط  اإلى ك�سر قالب  العربي بحاجة  بالوطن  والعلوم  الريا�سيات 

المعلم(  حول  المتمركز  الراأ�سي  )الم�سار  اأ�سفل  اإلى  اأعلى  من  المتجه  التعليم،  في  الواحد  البعد 

الريا�سيات لكي توفر فر�صة  تتنوع وتكثر مداخل تعليم وتعلم  اأن  اإعداد الطلبة. ويفتر�ص  في 

للطلاب للم�ساركة في اكت�ساف نطاق وا�سع من الم�سائل والحالت والنماذج والأنماط الريا�سية 

التي تعبر عن المواقف الحقيقية التي تواجه الطلاب اأثناء وبعد تعلم مفهوم اأو قاعدة اأو معادلة 

ريا�سية.

ومن ناحية اأخرى، فاإنه من المفتر�ص اأن يتم تعليم وتعلم الريا�سيات في �سياق ينمي لدى 

اأف�سل  عن  والبحث  الريا�سية  الم�سكلة  بت�سميم  الإبداعي  والوعي  التفكير  مهارات  الطلاب 

الحلول لها، الأمر الذي يجعلهم اأكثر ن�ساطاً وحيوية، وينمي لديهم القدرة على التعلم بدون 

م�ساعدة من خلال اإدارة عملية تعلم منظم ذاتياً، ويعزز الثقة في المخرجات المعرفية والوجدانية 

لتعلم الريا�سيات لديهم، وتكوين العلاقات والأنماط اللازمة للاإبداع الفردي والجمعي، هذا 

ف�سلًا عن تنمية مهارات القرن الحادي والع�سرين التي تعتمد على المبادرة والت�سارك في تكوين 

 Semantic Understanding Mental Structures تعبر عن الفهم الدللي  اأبنية معرفية 

وعمق التعلم Deep Learning )عبدالعزيز، 2015(.

حل  طريقة  على  التركيز  في  الجتماعية  البنائية  بالنظرية  المهتمين  من  كثير  ا�ستغل  وقد 

الم�سكلات، حيث تدعو الجمعية الأمريكية لمعلمي الريا�سيات )NCTM, 2000( باأن المناهج 

في جميع مراحل التعليم ينبغي اأن تبنى لكت�ساب �سلوك بناء المعرفة الريا�سية، والقدرة على 
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تطبيق  اأهمية  على  توؤكد  وكذلك  المجالت،  كل  في  بل  فح�سب  الريا�سيات  في  ل  الم�سكلة  حل 

ا�ستراتيجيات حل الم�سكلة، وتقويم حلها في �سوء م�ستوى الم�سكلة المطروحة، كما يظهر في معايير 

)NCTM, 2000( اأربعة معايير فرعية توؤكد على اأهمية حل الم�سكلات في مناهج الريا�سيات، 

وهي بناء معرفة ريا�سية جديدة من خلال حل الم�سكلات، وحل م�سكلات تظهر في الريا�سيات 

وفي �سياقات اأخرى، وا�ستخدام وتكييف عدد متنوع من ال�ستراتيجيات لحل الم�سكلة الريا�سية، 

واإدارة وملاحظة والتاأمل في حل الم�ساألة الريا�سية.

ولي�ص  ذاتها  حد  في  قيمة  كونها  في  الريا�سية  الم�سكلة  وحل  �سياغة  تعلم  اأهمية  وتكمن 

مهارة  تعلم  فاإن  لذا،  اإليها لحقاً.  وتن�سى عند الحاجة  وقت محدد  تكت�سب في  مهارة  مجرد 

ت�سميم الم�سكلة الريا�سية ب�سكل منهجي اأ�سبح من القدرات الرئي�سة للطلاب في كافة المراحل 

الدرا�سية لزيادة ال�ستيعاب الريا�سي، وا�ستخدامه في ت�سكيل الوعي الريا�سي الإبداعي اللازم 

ل�ستق�ساء المفاهيم والعمليات الريا�سية في م�ستوى اأعمق واأكثر اإبداعاً؛ ذلك لأن الإبداع - في 

اإيجاد حلول متنوعة  الغالب - يرتبط ارتباطاً وثيقاً بت�سميم الم�سكلة الريا�سية والقدرة على 

 .)Wessels, 2014( واأ�سيلة لها

اإن طبيعة الريا�سيات تحتم م�ساركة فعلية من الطلبة لتعلمها واإتقانها من خلال التطبيق 

حياته  في  الإن�سان  ويواجه  تعلمهم.  طبيعة  مع  وين�سجم  اليومية،  بحياتهم  يت�سل  لما  المبا�سر 

اليومية م�سكلات يتعر�ص لها ويحلها بطريقة اأو باأخرى ليوا�سل التفاعل مع حياته اليومية، واأن 

المتعلم في بيئات التفاعل الجتماعي ي�ستخدم الكلام والإيماءات مع محيطه لتنظيم الهتمام 

الم�سترك تمهيدا ل�ستخدام خبراته في المواقف الجديدة و�سولً لتقديم تف�سيرات وو�سع حلول 

.)Renshwa, 1992( لما يتعر�ص له من مواقف علمية واعتيادية

وي�ستفيد  يعتمد على  للدماغ  الوظيفي  التنظيم  اأن  وبراون وكوكينج على  برانزفورد  ويوؤكد 

اأي�سا  اأكد  )Bransford, Brown, & Cocking, 2000(. وقد  من الخبرات المنظمة لديه 

فيجو�سكي )Vygotsky( على اأن اأحد العوامل الموؤثرة في منطقة النمو التقريبي )ZPD( التي 

اأن المتعلمين يحققون  اأكد فيجوت�سكي  اأعماله هي الخبرة الجتماعية الهادفة، كما  قدمها في 

اأدمغتهم،  الذاتي في  التنظيم  التفكير والتوا�سل الجتماعي وفقا لآلية  اأ�سكال  اأعلى �سكل من 

.)Gredler, 2008( ولي�ص نتيجة لكبرهم وتقدمهم في ال�سن

اأن   )Oliver, Herrington, & Reeves, 2007( وريفيز  وهيرنجتون  اأوليفر  يرى 

الت�سارك في التعلم ي�سير اإلى ديناميات التفاعل التي تعتمد على بع�سها البع�ص، وتدعم اأنواع 

الم�ساهمات الم�ستركة بين الطلاب وتتيح للنتائج اأن تتجاوز ما يمكن اأن يتحقق عادة من الن�ساط 

باأن   )Roschelle&Teasley, 1995( وتي�سلي  اأكد عليه كل من رو�سي�سل  الفردي. وهذا ما 
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التعلم الت�ساركي عبارة عن ن�ساط منظم ومتزامن لتكوين منتج من خلال الت�سارك الم�ستمر، 

�سواء اأكان ت�ساركاً حراً اأو منتظماً )موجهاً(.

ويرى الباحثان اأن الت�سارك في التعلم عبارة عن منظومة من التفاعلات الديناميكية التي 

بع�سهم  المتعلمين  بين  اأو  والمعلمين  المتعلمين  بين  تتم  متزامن،  غير  اأو  متزامن  ب�سكل  تحدث 

البع�ص وفق خطة اأو منهج للت�سارك في اأداء المهمة التعليمية بتوجيه اأو بعدم توجيه من المعلم، 

العلمية بمجال  والتعميمات  والمبادئ  المفاهيم  وتكوين  بناء  وتدعيم عملية  توجيه  اإلى  ويهدف 

تعلم ما، وكذلك تح�سين ممار�سات التعلم بهذا المجال.

�أهمية �لت�سارك في �لتعلم:

ميز الله �سبحانه وتعالى الإن�سان عن بقية مخلوقاته باأن جعله كائناً اجتماعياً يفكر ويتعلم، 

الت�سارك  ويدعم  اجتماعي.  كائن  الإن�سان  اأن  تدعم خا�سية  التعلم  الت�سارك في  فعملية  لهذا 

في التعلم توجيه وتقوية منطقة النمو التقريبي )Hara, 2003(، حيث اإن الت�سارك يزيد من 

�سياق  في  والمفاهيم  الأفكار  لهذه  البنائية  الممار�سة  عملية  ويدعم  المفهوم،  اأو  الفكرة  �سلابة 

التعلم  اأهمية  ال�سياق الفردي. و يمكن تلخي�ص  اأعلى جودة من  اجتماعي، بطريقة ومنتجات 

الت�ساركي فيما يلي:

1. ي�ساعد الت�سارك في التعلم في بناء منظومة من التفاعلات الدينامية بين مجموعات التعلم، 

الأمر الذي يقود اإلى تقوية وتح�سين نوعية مخرجات التعلم المتوقعة.

2. ي�سهم الت�سارك في تكوين ما ي�سمى العقل الجمعي Collective Mind، وهو مايوؤدي بدوره 

اإلى تقوية الذاكرة، والإنتاجية الجماعية والفردية لدى مجموعات التعلم.

3. ي�سهم الت�سارك في انتقال اأثر التعلم والتدريب، حيث اأن الممار�سات الجماعية الناتجة عن 

توليف للاأفكار الم�ستركة بين المجموعات تكون قابلة للتعميم اأكثر من الممار�سات والم�ساهمات 

الفردية في بع�ص الأحيان.

4. ي�ساعد الت�سارك في التعلم اإلى تدعيم مبادئ التعلم الن�سط، حيث ي�سبح كل فرد م�سارك 

في التعلم م�سئولً عن البحث عن المعرفة، وتداولها مع الآخرين، لتدعيمها اأو ت�سويبها اأو 

اعتمادها.

تبرهن  حيث  فقط،  الكم  ولي�ص  المنتجات  بنوع  الهتمام  اإلى  التعلم  في  الت�سارك  ي�سهم   .5

خ�سائ�سها  في  نوعية  المنتجة  والم�ساريع  الأفكار  اأن  على  التعلم  في  الم�ساركة  المجموعات 

ومرنة في ا�ستخداماتها.
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ي�ساعد الت�سارك في التعلم على تدعيم الأفكار الإبداعية الجماعية مقابل الأفكار الفردية،   .6

الأمر الذي يوؤدي اإلى بقاء اأثر التطبيقات الناتجة من الت�سارك لأطول فترة ممكنة.

يوؤدي الت�سارك في التعلم اإلى فهم عميق لعمليات وم�سكلات ومواقف التعلم، مقابل الفهم   .7

ال�سطحي الذي قد يكون نتيجة الفردية في التعلم.

يتمركز مفهوم الت�سارك في التعلم على مبداأ الت�سارك التعاوني والم�سئولية الجماعية عن   .8

التعلم، مما يوؤدي اإلى تقوية مفهوم الت�سامن في النجاح مقابل مفهوم النفراد بالنجاح؛ 

اإلى م�ستوى م�سترك من  اأن ي�سل كل الأفراد الم�ساركين في مهمة التعلم  حيث من المتوقع 

الفهم لمهام التعلم )الم�سكلة الريا�سية(.

ي�سهم الت�سارك في التعلم في تنمية مهارة توزيع المعرفة التي تعد مكونا اأ�سا�سياً من مكونات   .9

مهارات اإدارة المعرفة ب�سفة خا�سة، ومهارات القرن الحادي والع�سرين ب�سفة عامة.

مما �سبق ن�ستنتج اأن الت�سارك في التعلم يحتاج اإلى عدة عنا�سر اأ�سا�سية: متعلم، ومهمة 

تعليمية  واإ�ستراتيجية  التعلم،  محتوى  لدرا�سة  واأ�سلوب  والت�سارك،  للتوا�سل  واأدوات  للتعلم، 

لتن�سيق وتدعيم واإدارة الت�سارك، وطريقة لتقييم التعلم، ثم و�سيط اجتماعي )معلم( ي�ساعد 

في توجيه وتدعيم م�سارات التعلم. 

مبادئ �لت�سارك في �لتعلم

)المعدات،  الجتماعي  التوا�سل  وتكنولوجيا   2.0 الويب  واأدوات  الإنترنت  ظهور  �ساحب 

مبادئ  ثمانية  اإلى ظهور  بدورها  اأدت  التي  الأدوات،  كثير من  وتداول  انت�سار  والبرمجيات(، 

تغير  �سوف  التعلم  في  المبادئ  تلك  واأن  الأدوات،  هذه  عبر   )Eight Cs( للتعلم  جديدة 

 Solomon &( و�سيرم  �سولومن  وتلخ�ص  القادمة.  العقود  في  التعليمية  الممار�سات  من 

الت�سارك   )2 Communication؛  الت�سال   )1 يلي:  فيما  المبادئ  هذه   )Schrum, 2010

المتعلمين  مجتمعات  بناء   )4 Connectedness؛  الترابط   )3 Collaboration؛  والتعاون؛ 

Communities of Learners؛ 5( الروؤية الوظيفية الجماعية لمهمة التعلم Convergence؛ 

 )8 Cloud Learning؛  التعلم  �سحابية   )7 Contextualization؛  بال�سياق  الرتباط   )6

.Cost-Free Learning التعلم بلا تكاليف

ومن الملاحظ اأن المبادئ والتوجهات ال�سابقة تدعم مفهوم التعلم وفقاً للنظرية الترابطية 

Connectivism Theory of Learning، حيث ترى هذه النظرية التعلم عبارة عن تكوين 

ترابط و�سبكة من النغما�ص والنخراط المعرفي Cognitive Engagement، ي�سهم في بناء 

�سبكات من التعلم ال�سخ�سي Personal Learning Networks، ت�ستخدم كج�سور للت�سارك 
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مبادئ  ومن  الت�سارك،  اأدوات  من  مجموعة  عبر   ،)Siemens, 2006( المتعلمين  بين  المعرفي 

التعلم التي تبنتها النظرية الترابطية، ويتبناها البحث الحالي، ما يلي: 1( التعلم عملية بناء 

ت�ستقر   )2 المتعلم؛  خلال  من  وفح�سها  اختيارها  يتم  متعددة،  معلومات  م�سادر  من  �سبكي 

المعرفة في �سبكات ع�سبية اأو تكنولوجية، وبالتالي فالتعلم عملية بناء �سبكي ت�ساركي بغر�ص 

اأهمية  اأكثر  المعرفة  وبناء  التعلم  على  القدرة   )3 المتنوعة؛  والمعرفة  الدللي  الفهم  تكوين 

المحورية في  المهارة  والأنماط،  العلاقات  اإدراك  القدرة على  4( تمثل  مما نملكه من معرفة؛ 

الع�سر الرقمي؛ 5( تهدف اأن�سطة التعلم ال�سبكي اإلى تي�سير التدفق ال�سريع للمعرفة المتجددة 

.)Jonassen & Land, 2012; Siemens, 2006(

�أدو�ت �لت�سارك في �لتعلم

اأ�سار الدباغ وكيتا�سانت�ص )Dabbagh & Kitasants, 2004( اإلى اأن الأدوات البيداجوجية 

للت�سارك يمكن ت�سنيفها اإلى اأربعة ت�سنيفات رئي�سة هي: 1( اأدوات التوا�سل والت�سارك، 2( 

محتوى  تقييم  اأدوات   )4 ثم  التعلم،  محتوى  اإدارة  اأدوات   )3 المحتوى،  وتو�سيل  اإنتاج  اأدوات 

التعلم. 

هذه  اأن  عامة،  ب�سفة  منها  البع�ص  اأو  الأدوات  هذه  على  اأجريت  التي  الدرا�سات  وت�سير 

الأدوات وما ي�ساحبها من تطبيقات تربوية قد �ساعدت على تنمية مهارات التفكير، ومهارات 

حل الم�سكلات، والتفكير الناقد، والتفكير الريا�سي، ومهارات الت�سارك، والتوا�سل الإلكتروني، 

الدرا�سات:  الأكاديمي. من هذه  التح�سيل  الذات، هذا ف�سلًا عن  للتعلم، وفاعلية  والدافعية 

ودرا�سة    ،)2012( النامي  ودرا�سة   )2008( الكندري  ودرا�سة   ،)2008( �سماح  اآل  درا�سة 

وتو�سينكن  ديلنبرج  ودرا�سة   ،)Abdelaziz, 2013( عبدالعزيز  ودرا�سة   ،)2010( اليامي 

 ،)Hammond, 2005( هاموند  ودرا�سة   ،)Dillenbourg & Tchounikine, 2007(

 Poellhuber,( وكار�سنتي  و�سومين  بولهاوبر  ودرا�سة   ،)Kevin, 2009( كيفين  ودرا�سة 

Chomienne, & Karsenti, 2008(. واأو�ست غالبية هذه الدرا�سات ب�سرورة البحث عن 

المواقف  في  فعال  ب�سكل  الأدوات  هذه  ا�ستخدام  في  للتو�سع  ت�سلح  بيداجوجية  حلول  وت�سمين 

ال�سفية وغير ال�سفية. 

في  الإلكتروني  الت�سارك  تكنولوجيا  ا�ستخدام  اأو  توظيف  في  النجاح  اأن  الباحثان  ويعتقد 

تُ�ستخدم في ت�سميم  تعليمية وا�سحة  اإذا كانت هناك ا�ستراتيجية  اإل  يتم  اأن  التعلم ل يمكن 

التطبيقات  للتعلم  والنف�سية  البيداغوجية  الأ�س�ص  ت�سبق  الت�سارك، بحيث  اأثناء  التعلم  اأن�سطة 

التكنولوجيةPedagogy must come first، ولقد ن�ساأ هذا العتقاد نتيجة للتطور المذهل في 
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مجال تكنولوجيا واأدوات الت�سارك الإلكتروني، اإل اأن هذا التطور لم ي�ساحبه ت�سميم تعليمي 

العمليات  تنظيم ومراقبة  التكنولوجيا بما يخدم في  ا�ستخدام  بالتو�سع في  ي�سمح  دقيق ومرن 

والمهارات العقلية اللازمة لبناء وتوكيد التعلم ذي المعنى. لذا ينبغي البحث عن ا�ستراتيجيات 

ونماذج لت�سميم التعليم عبر تلك الو�سائط الإلكترونية �سريعة النت�سار. 

�لت�سارك كمدخل لتعليم وتعلم �لريا�سيات

الجتماعية،  البنائية  مجال  في  للبحوث  نتيجة  التعلم  في  والتعاون  الت�سارك  مفهوم  تبلور 

وخا�سة ما ذُكر من خلال عالم النف�ص فيجوت�سكيVygotsky ، حيث قدم فيجوت�سكي مفهوم 

منطقة النمو التقريبي )Zone of Proximal Development( )ZPD(، ومنذ ظهور مبادئ 

لمفهوم  ال�سفية  وغير  ال�سفية  التربوية  التطبيقات  انت�سرت  الجتماعية،  البنائية  النظرية 

منطقة النمو التقريبي، التي ت�سير اإلى الم�سافة الظاهرة بين م�ستوى النمو الفعلي، الذي يتحدد 

الت�سارك مع  الكامن الذي يحدث عن طريق  النمو  التعلم ب�سكل م�ستقل، وم�ستوى  عن طريق 

 .)Lefrancois, 2000( المتعلم  م�ساعدة  على  المقدرة  لديهم  ممن  الرا�سدين،  اأو  الزملاء 

وتطرقت النظرية البنائية الجتماعية اإلى فهم ديناميات العلاقة بين التعلم والنمو التقريبي، 

النمو، ولي�ص  التعلم  التعلم والنمو بينهما ترابط متبادل وديناميكي، وغالباً ما يقود  اإن  حيث 

.)Brooks, 2002(العك�ص

المحتمل،  النمو  لتحقيق  �سرط  فهو  النمو،  ي�سبق  الجتماعي  التعلم  اأن  فيجوت�سكي  ويرى 

فالتفاعل يقوم بدور اأ�سا�سي في عملية النمو المعرفي والوجداني )Gredler, 2008(. ولهذا فاإن 

 ،ZPD التفاعل الجتماعي والتوا�سل والت�سارك �سروي لتوجيه وتدعيم منطقة النمو الو�سيك

عن طريق توفير ال�سقالت المعرفية. لذا فاإن التعلم الت�ساركي ال�سفي اأو عبر اأدوات التوا�سل 

النتاجية  زيادة  ثم  ومن  التقريبي،  النمو  منطقة  ويح�سن  ويوجه  يدعم  اأن  يمكن  الجتماعي 

لموؤثرات من  دائماً  يخ�سع  المتعلم  اأن  على  التعلم  الجتماعي في  المنظور  يركز  كما  الإبداعية. 

الإعداد الجتماعي والثقافي، تتدخل هذه الموؤثرات في تحديد طرق ونطاق اكت�سابه للمعرفة، 

وتحديد نتائج تعلمه. وهذه النظرة تهتم بالطرق التي يتم بها توزيع وبناء المعرفة اجتماعياً، 

التعلم  نتائج  فاإن  الممار�سة،  اأنها تحدث من خلال مجتمعات  على  المعرفة  اإلى  ينظر  وعندما 

 Dabbagh,(واإبداع بفاعلية،  الممار�سات  تلك  في  الم�ساركة  على  المتعلم  قدرات  على  تنطوي 
 .)2005

يعد الت�سارك في التعلم اأحد الحلول البديلة التي ت�ساعد الطلاب في تكوين المفهوم الريا�سي 

واكت�ساف تطبيقات ت�ساركية متنوعة لهذا المفهوم، ذلك اأن الت�سارك في التعلم يزيد الطاقات 
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بحيث  لها،  المنا�سبة  الحلول  وو�سع  الريا�سية  الم�سكلة  فهم  اأثناء  للتفاعل  اللازمة  الإيجابية 

تعÈ هذه الحلول عن روؤى ووجهات نظر مختلفة ومتنوعة ناتجة عن التفاعل بين الطلاب في 

�سياق اجتماعي، وخا�سة اإذا ما تحمل الطلاب م�سئولية �سياغة وروؤية الم�سكلة الريا�سية من 

زوايا متعددة. وقد اأ�سارت درا�سة اأبو المعاطي )2013(، ودرا�سة ال�سمادي واأبو لوم )2011(؛ 

 Rodriguez & Reggia,( وريجيا  رودريجز  ودرا�سة  )2014(؛  والعبادي  جروان  ودرا�سة 

اأنجح  من   Collaborative in Problem Solving الم�سكلة  حل  في  الت�سارك  اأن   )2005

الأ�ساليب اأو ال�ستراتيجيات التي تدعم اكت�ساب واكت�ساف مهارات حل الم�سكلة، وتنمية القدرة 

Dunin-(على الحل الإبداعي للم�سكلات الريا�سية. كما ك�سفت درا�سة دينن كبليت�ص وفيربرج

Keplicz & Verbrugge, 2003( عن اأهمية الت�سارك في بناء وتنمية مهارات العمل �سمن 

فريق اأثناء حل الم�سكلة الريا�سية.

�لم�سكلة �لريا�سية

التعليمة  المراحل  اأ�سا�سية في  باعتبارها مقررات  الريا�سيات  اأهمية مقررات  انطلاقا من 

وحيث   ،)NCTM, 2010( تدري�سها  متطلبات  اأهم  من  بالواقع  ربطها  اأ�سبح  فقد  المختلفة، 

اأن لطريقة التدري�ص اأهمية بالغة باعتبارها اأهمَّ مكونات المنهج الدرا�سي لإ�سهامها في تحقيق 

طرق  عدة  ا�ستخدمت  فقد  بها،  والحتفاظ  الريا�سية  المعرفة  اإك�ساب  في  وتاأثيرها  اأهدافه، 

حل  طريقة  الطرق  تلك  ومن  اليومية،  حياتهم  بواقع  الطلبة  يتعلمه  ما  لربط  وا�ستراتيجيات 

الم�سكلات.

حيث تعد طريقة حل الم�سكلات من اأكثر الطرق ملاءمة في تدري�ص الريا�سيات، ومن الطرق 

الحديثة والمهمة في التدري�ص في مراحل التعليم المختلفة، ومن اأ�سهر من دعا لها )جون ديوي(، 

لي�ست  العقل  وظيفة  اأن  راأى  حيث  الم�سكلة،  حل  طريق  عن  يتعلم  الإن�سان  اأن  يرى  كان  الذي 

التفكير في المجردات، واإنما معاونة الإن�سان على الحياة وذلك بحل الم�سكلات التي تعتر�سه في 

.)Shulman, 1986( حياته العملية

طرق حل �لم�سكلات

و�سف دافي�ص وماهر )Davis & Maher, 1990( خم�ص خطوات اأ�سا�سية لكيفية تو�سل 

النا�ص الى حل الم�ساكل الريا�سية، والتي تتمثل فيما يلي: 1( التمثيل الأمثل للبيانات المعطاة؛ 

الذاكرة لإيجاد �سورة جديدة  �سابقة من  التمثيل ل�سترجاع معلومات ومعارف  ا�ستخدام   )2

البيانات المعطاة وما هو  3( تطوير خارطة تبين العلاقات المت�سلة بين  ذات علاقة مرتبطة؛ 
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للتاأكد من �سحة ما طرح؛  المطورة  للخريطة  المراجعة   )4 �سابقا؛  المعرفية  البنية  مكت�سب في 

5( عندما تكتمل مراجعة الخارطة، ت�ستخدم اأدوات من الطبيعة اأو اأي �سيء من المعلومات في 

الحل النهائي للم�ساألة. وهذا ما اأكد عليه فيجوت�سكي حيث اأ�سار اإلى وجود نوعين من التطور 

 Kearsley,( مرتبطان بالن�سج هما: التطور الإدراكي الجتماعي، والتطور الإدراكي الفردي
.)1994

وقد ارتبط حل الم�سكلات في الريا�سيات بتنمية مهارات التفكير، ويرى ال�سادق )2001( اأن 

حل الم�سكلات يت�سمن كثيراً من العلميات العقلية المتداخلة مثل التخيل والت�سور والتذكر والتجديد 

والمهارات  المعلومات  اإلى  بالإ�سافة  وال�ستب�سار،  البديهة  و�سرعة  والتركيب  والتحليل  والتعميم 

والقدرات العامة والعمليات النفعالية مثل الرغبة والدافع والميل، وحدد ال�سادق )2001( عدداً 

من العوامل التي توؤثر في عملية حل الم�سكلة ومنها: طريقة تقديم وعر�ص الم�سكلة، وا�ستيعاب الم�سكلة 

وفهمها، والكفاءة في اللغة، والتجاه نحو التفاعل مع الم�ساألة، ومعتقدات التلاميذ عن مدى قدرتهم 

على الحل، والفروق الفردية والأ�سلوب المعرفي لهم، وم�ستوى النمو، وم�ستوى العوامل النف�سية مثل 

الملل والقلق وغيرها. ويذكر اأبو زينة وعبابنة )2007( باأن قدرة المتعلم على حل الم�سكلة الريا�سية 

معالجة  واأ�سلوب  المتعلم،  لدى  والتنظيم  التخطيط  على  القدرة  منها:  عوامل  عدة  على  تعتمد 

المعلومات، والخلفية الريا�سية، الرغبة في حل الم�ساألة، والثقة بالنف�ص. 

وقد حاول عدد من العلماء و�سع طرق وا�ستراتيجيات وخطوات لحل الم�سكلات الريا�سية 

مثل جون ديوي وبرونر واآخرون، اإلى اأن لخ�سها بوليا )Polya, 1972( باأربع خطوات عرفت 

با�سمه وهي:

منفردة،  البيانية  الر�سوم  اأو  وال�سور،  البيانية  الر�سوم  ر�سم  على  وتحتوي  �لم�سكلة:  فهم   .1

ويمكن للمعلم ا�ستثارة الطلبة لتحديد المتغيرات، بما في ذلك تلك التي تعطي مجهولً اأو متغيًرا 

واحدًا ونحن مطالبون بالعثور عليها، وكذلك محاولة التعرف على العلاقات، وتحديد المعطيات.

2. و�سع خطة للحل: وتت�سح من خلال الأ�سئلة التالية: هل تعر�ست لم�سكلة م�سابهة؟ هل هناك 

�سيغة تربط المتغيرات بالم�سكلة؟ هل هناك م�سكلة اأب�سط تم حلها قد ت�ساعد مع هذه الم�سكلة؟ 

هل هناك مفهوم اأو نظرية تو�سل للحل؟

3. �لقيام بتنفيذ �لخطة: وفيها يتم التاأكد من كل خطوة بدقة، والأخذ بالمعطيات والمتغيرات 

والإلمام بكل جوانب الم�سكلة.

التاأكد من �سحة  التالية: هل تم  الأ�سئلة  وفيه يمكن طرح  و�لتحقق منه:  4. مر�جعة �لحل 

الحل؟ هل تم تحقيق كل �سروط واأركان الحل؟ هل يمكن الخروج بحلول اأخرى؟ هل النتيجة 

قابلة للتطبيق في م�سكلات م�سابهة؟ 
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توظيف  �سوء  في  الريا�سية  الم�سكلات  حل  تقويم  اإلى   )2005( بطيخ   درا�سة  وهدفت 

 Too little or too much information( اأكثر  معلومات  اأو  اأقل  معلومات  ا�ستراتيجية 

strategy( في حل الم�سكلات لدى طلبة ال�سف الأول الثانوي وتوظيف واحدة من ال�ستراتيجيات 

الطلاب  اإعداد  �سرورة  اإلى  الدرا�سة  وتو�سلت  اللفظية،  الريا�سية  الم�سكلات  حل  في  الهامة 

با�ستخدام  اللفظية  الريا�سية  الم�سكلات  حل  تدري�ص  على  للتدريب  التربية  بكليات  والمعلمين 

تعليمية  لأي مرحلة  الريا�سيات  مناهج  ومعالجة محتوى  تعديل  و�سرورة  ال�ستراتيجية،  هذه 

ليت�سمن ا�ستراتيجية معلومات اأقل/اأكثر بما يعك�ص اأهمية تلك المناهج في مجتمع المعرفة. 

كما هدفت درا�سة المالكي )2011( اإلى التعرف على اأثر ا�ستراتيجيات ما وراء المعرفة في 

تنمية حل الم�سكلات الريا�سية اللفظية لدى طلاب ال�سف الأول المتو�سط بمدينة مكة المكرمة، 

وخل�ست اإلى تفوق طلاب المجموعة التجريبية التي در�ست با�ستخدام ا�ستراتيجيات ما وراء 

اŸعرفة على طلاب المجموعة ال�سابطة  في اختبار حل الم�سكلات الريا�سية اللفظية، واأو�ست 

الدرا�سة باأهمية العمل على تهيئة مواقف حقيقية لتدريب المعلمين اأثناء الخدمة وطلاب اأق�سام 

الم�سكلات  المعرفة في حل  ا�ستراتيجيات ما وراء  ا�ستخدام  التربية على  الريا�سيات في كليات 

الريا�سية اللفظية.

ودرا�سة اأبو المعاطي )2013( التي هدفت اإلى التعرف على العلاقة بين ا�ستراتيجيات حل 

للم�سكلات  الإبداعي  الحل  على  القدرة  وبين  المعلومات  تجهيز  و�سرعة  الريا�سية  الم�سكلات 

الريا�سية لدى طلاب المرحلة الثانوية، والتي تو�سلت اإلى وجود فرق بين الطلاب والطالبات 

دال  ارتباط موجب  ووجود  الطلاب  ل�سالح  الريا�سيات  الإبداعي في  التفكير  القدرة على  في 

بين القدرة على التفكير الإبداعي في الريا�سيات وال�ستراتيجية المختلطة وا�ستراتيجية تحليل 

الو�سائل-الغايات وا�ستراتيجية المحاولة والخطاأ و�سرعة تجهيز المعلومات.

اأما درا�سة ل�سين )2013( التي هدفت اإلى التعرف على اأ�ساليب تنمية مهارات التوا�سل 

الريا�سي والحل الإبداعي للم�سكلات الريا�سية ح�سب نظرية )TRIZ( للتعلم الإبداعي لدى 

تلاميذ المرحلة الإعدادية، وتو�سلت اإلى فعالية البرنامج التدريبي في اإك�ساب المعلمات مهارات 

جديدة �ساعدت في تنمية ابتكاريه با�ستخدام اأ�ساليب الع�سف الذهني في حل م�سكلات محددة 

والأن�سطة الإبداعية في تنمية قدرة المتعلمين على التفكير الإبداعي، وزيادة الح�سا�سية لديهن 

لحل الم�سكلات الحياتية والتو�سل اإلى العديد من الحلول المقترحة. 

وهدفت درا�سة ال�سمادي واأبولوم )2011( اإلى تقييم اأثر برنامج تدريبي قائم على نموذج 

طالبات  لدى  الريا�سات  في  الإبداعي  التفكير  مهارات  تنمية  في  للم�سكلات  الإبداعي  الحل 

اأهم تو�سياتها تبني  ال�سف التا�سع الأ�سا�سي في الأردن، وتو�سلت اإلى فعالية البرنامج، ومن 
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التفكير  كلٍ من  لتنمية  المحتملة  الختيارات  كاأحد   )CPS( للم�سكلات  الإبداعي  نموذج الحل 

الإبداعي والمهارات فوق المعرفية في الريا�سات، في بع�ص المواقف التعليمة.

اأنظمة التعلم الإلكتروني، واأدوات التوا�سل الجتماعي التي  التو�سع في العتماد على  ومع 

تتيح الت�سارك الفعال والن�سط في بناء مجتمعات التعلم التعاونية، اأ�سبح للتعلم الت�ساركي دوراً 

حيوياً في اكت�ساب مهارات العمل في فريق، وزيادة عمق التعلم وعلاج الفهم الخاطئ و�سعوبات 

تعلم المفاهيم العلمية في كافة التخ�س�سات العلمية، ذلك لأن الت�سارك الجتماعي في التعلم 

وال�ستراتيجيات  والحلول  الأفكار  تبادل  من  المتعلم  يمكّن  الت�سارك  وو�سائط  اأدوات  عبر 

التو�سع في  ثم  ومن  التعلم،  بنية محتوى  وت�سنيف  تق�سي  ا�ستخدامها في  يتم  التي  والأنماط 

.)Magana & Marzano, 2014( تطبيقات مخرجات التعلم

�لأ�س�س �لنظرية لت�سميم �لت�سارك في تعلم ت�سميم �لم�سكلة �لريا�سية

يطرح الأدب التربوي ثلاثة مداخل نظرية يمكن ال�ستناد اإليها عند ت�سميم ا�ستراتيجيات 

التدري�ص اللازمة لتجهيز وت�سميم مواقف التعلم الت�ساركي، وهذه المداخل هي: التعلم القائم 

على الم�سكلة )المهمة(، والتعلم التجريبي الخبري، والتعلم البنائي الت�ساركي. وفيما يلي ملخ�صٌ 

لتوجيهات ومبادئ كل مدخل من هذه المداخل:

Problem-Based Learning )1( �لتعلم �لقائم على �لم�سكلة )�لمهمة(

يرى �سافري )Savery, 2006( اأن التعلم القائم على الم�سكلة )المهمة( ي�ستند اإلى المبادئ 

التالية:

- يجب اأن يتحمل المتعلم م�سئولية تعلمه.

ال�ستق�ساء  المتعلم على  ت�ساعد  ال�سعوبة  متدرجة  تعليمية  م�سكلة )مهمة(  تقدم  اأن  يجب   -

المركب.

- يجب الدمج بين مجالت المحتوى التعليمي.

حلول  وتقديم  الحلول،  من  التحقق  اأجل  من  الم�سكلة  تحليل  لإعادة  للمتعلم  الفر�سة  اإتاحة   -

فريدة للم�سكلة.

مناق�سة ما تم التو�سل اإليه من حلول عملية مهمة لحدوث التعلم.

يجب اأن تكون الأن�سطة التعليمية اللازمة لحل الم�سكلة مرتبطة بالحياة الواقعية للمتعلم.

 Experiential Learning 2( �لتعلم �لتجريبي �لخبري(

وفقاً لكولب )Kolb, 1984( فاإن التعلم التجريبي الخبري يعتمد على المبادئ التالية:
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- مبداأ اِفْعلْ Do: قدم خبرة اأو حدث حول موقف مح�سو�ص للمتعلم.

- مبداأ لحِظْ Observe: �ساعد المتعلم على ت�سجيل الملاحظات التي تو�سل اإليها في المرحلة 

ال�سابقة. 

- مبداأ التاأمل Think or Reflect: �ساعد المتعلم على التفكير والتاأمل فيما يتعلم ويكت�سب من 

خبرات جديدة، من خلال تطبيقات في مواقف وظروف مختلفة.

- مبداأ خطّطْ Plan: قم بو�سع الخطط اللازمة لتطبيق وتعميم التعلم، ومن خلال التطبيق 

يمكن تقديم خبرة حول موقف مح�سو�ص، لتبداأ دورة جديدة للتعلم.

Constructivist Collaborative Learning 3( �لتعلم �لبنائي �لت�ساركي(

ي�سير جون�سون )Jonassen, 1999( اإلى اأن التعلم البنائي الت�ساركي يعتمد على عدة مبادئ 

اأ�سا�سية، يمكن تلخي�سها فيما يلي: 1( توجيه التعلم من خلال الم�سكلات والمواقف الحقيقية 

والمدعمات  ال�سقالت  ا�ستخدام   )2 فيها؛  التفكير  المتعلم  على  يجب  التي  العملية  والحالت 

المعرفية وغير المعرفية اأمر �سروري لحدوث وتوكيد التعلم؛ 3( تقديم معلومات جديدة ب�سكل 

م�ستمر، وبطريقة ت�ساعد على بناء المعرفة، اأو تعديل المعرفة المكت�سبة؛ 4( ا�ستخدام المعينات 

والأدوات المعرفية، كالخرائط المعرفية، والأنظمة الدللية تعتبر اأ�ساليب مفيدة في المعالجات 

ب�سكل  التعليمية  المواقف  وقراءة  الم�سكلات  حل  في  والت�سارك  التعاون   )5 للخبرة؛  الذهنية 

جماعي ي�ساعد في عمق الفهم.

 Social للتعلم  الجتماعي  المنظور  الباحثان  تبنى  فقد  ال�سابقة،  الأ�س�ص  اإلى  بالإ�سافة 

ت�سميم  تعلم  في  الت�سارك  ا�ستراتيجية  ت�سميم  عند  وتطبيقي  نظري  كاأ�سا�ص   Learning

الم�سكلة الريا�سية، ويركز المنظور الجتماعي في التعلم على اأن المتعلم يخ�سع دائماً لموؤثرات من 

الإعداد الجتماعي والثقافي، تتدخل هذه الموؤثرات في تحديد طرق اكت�سابه للمعرفة، وتحديد 

نتائج تعلمه. وهذه النظرة تهتم بالطرق التي يتم بها توزيع وبناء المعرفة اجتماعياً، وعندما 

ينظر اإلى المعرفة على اأنها تحدث من خلال مجتمعات الممار�سة، فاإن نتائج التعلم تنطوي على 

.)Dabbagh, 2005( قدرات المتعلم على الم�ساركة في تلك الممار�سات بفاعلية

الت�سارك الحر  التالية عند ت�سميم  الأ�س�ص  تبني  ال�سابقة، فقد تم  المداخل  اإلى  وا�ستناداً 

والموجه في ت�سميم الم�سكلة الريا�سية واإدارة التعلم بين الطلاب:

- وجود روؤية وفل�سفة تربوية للتعلم البنائي المعرفي والجتماعي.

- وجود نموذج ا�ستر�سادي لت�سميم التعلم الت�ساركي التفاعلي.
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التعليمية، ل�سمان  ال�سقالت  التلمذة المعرفية مثل  اأ�ساليب  الت�سارك من خلال  - دعم عملية 

عمق تعلم عملية ت�سميم وحل الم�سكلة الريا�سية.

التوا�سل  على  لت�ساعده  بينها  من  الختيار  للطلبة  يترك  اإلكترونية  اأدوات  مجموعة  وجود   -

المتزامن وغير المتزامن فيما بينهم.

- ت�سمية وتو�سيف المراحل الديناميكية للت�سارك في ت�سميم الم�سكلة الريا�سية بطريقة ت�سهم 

في تطبيقها وتبنيها ب�سهولة ومرونة وو�سوح من قبل الطلاب.

المعرفية  التلمذة  ا�ستراتيجية  اأن  اإلى   )2013( الجبر  درا�سة  تو�سلت  ال�سياق  هذا  في 

التفا�سل  بالتطبيق على مقرر  الريا�سيات  لتعلم  الدافعية  تنمية  الإلكترونية قد �ساعدت على 

التاأملي  اأن الحوار  اإلى  اأ�سارت درا�سة عبدالعزيز )2014(  والتكامل بالمرحلة الجامعية. كما 

تنميه  ي�سهم في  المعرفي،  للتدريب  كاأ�سلوب  اُ�ستخدم  اإذا   - المعرفية  التلمذة  اأ�ساليب  كاأحد   -

وتو�سلت  التربية.  كلية  طلبة  لدى  التربوية  المعتقدات  وتح�سين  الإلكتروني،  التدري�ص  مهارات 

اإليا�ص  ودرا�سة   )Kuo1, Hwang, Chen, & Chen, 2012( وت�سين  وهوانج  كيو  درا�سة 

)Alias, 2012( ودرا�سة هانج ووي و�سين )Huang, Wu, & Chen, 2012( اإلى اأن التلمذة 

المعرفية الم�ستخدمة في بيئة ت�ساركية معتمدة على الويب تقدم منافع كثيرة، وخا�سة فيما يتعلق 

التعلم.  ب�سقالت  المدعة  المعلومات  معالجة  في  الم�سكلات  لحل  الم�ستقل  المعرفي  النمط  ببناء 

�ساعدت  قد  الإلكترونية  التلميحات  اأنّ  اإلى   )Yu & Pan, 2014( وبان  يو  درا�سة  واأ�سارت 

التلميحات  ا�ستخدمت  حيث  المتو�سطة؛  المرحلة  تلاميذ  لدى  الأ�سئلة  توليد  مهارات  تنمية  في 

ك�سقالت تعليمية للم�ساعدة في بناء اأ�سئلة من قبل مجموعات التعلم. ووفقاً لدرا�سة جيفايلي 

التلمذة المعرفية في �سياق  اأ�ساليب  )Ghefaili, 2003( فاإن تخطيط وت�سميم التدري�ص وفق 

تكنولوجي مدعم بحالت ومواقف حياتية اأ�سيلة قد �ساهم في تمنية مهارات القراءة والكتابة 

ومهارات الريا�سيات.

ت�سميم �لم�ساألة )�لم�سكلة( �لريا�سية

الم�ساألة  لت�سميم  مرجعية  اأطر  اإلى  الريا�سيات  وتعلم  تعليم  مجال  في  الباحثون  يحتاج 

الريا�سية، ومن هذه الأطر - على �سبيل المثال - ت�سنيف بلوم للاأهداف التعليمية؛ حيث ي�سعى 

كل معلم اأو باحث اإلى بناء اأو اإعداد جدول موا�سفات ليمثل م�سفوفة ذات اأبعاد ثلاثة اأو بعدين 

على الأقل؛ ياأتي في مقدمة هذه الأبعاد - لأهميته - بعد الأهداف المعرفية المتوقع تحقيقها من 

افَ  التعلم، وبعد المحتوى )عنا�سر المحتوى والمو�سوعات التي يتعلمها الطالب(، ويمكن اأن يُ�سَ

من  مو�سوع  كل  لتدري�ص  المخ�س�ص  للوقت  الن�سبي  الحجم  يعك�ص  ثالثاً  بُعْدٌ  الأبعاد  هذه  اإلى 
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مو�سوعات المحتوى.

ورغم اأهمية هذا الت�سنيف في اأثناء و�سع الختبارات ال�سفية وغير ال�سفية بمجال تعليم 

وتعلم الريا�سيات، اإل اأن الم�سكلة الريا�سية ذات طبيعة خا�سة، وذلك نظراً لأن مهارات حل 

الم�سكلة قد تتخطى الم�ستويات المعرفية ال�ست التي وردت بت�سنيف بلوم. ولهذا يقترح البع�ص اأن 

تكون الم�سكلة الريا�سية م�ساغة بحيث ت�ساعد المتعلم على ملاحظة المتغيرات، وتحليل المعطيات، 

والتنبوؤ بطبيعة الأنماط والعلاقات التي وردت بالم�سكلة، اإلى اأن ي�سل المتعلم اإلى طرق للتحقق 

 Abdelaziz,(واقعية اأو  ميدانية  حالت  على  للتطبيق  واإخ�ساعه  للم�سكلة،  المتوقع  الحل  من 

.)2015

وقدمت درا�سة �سن )Chin, 2006( ت�سنيفاً لمهارات الت�ساوؤل الذاتي ي�سلح للتطبيق بمجال 

تعلم ت�سميم الم�سكلة الريا�سية. وهذا الت�سنيف ت�سنيف متدرج يعك�ص عدة اأنماط من الأ�سئلة 

الذاتية، هي: اأ�سئلة الملاحظة، المقارنة، الت�سنيف، التوا�سل، التحليل، التنبوؤ، التقييم، ثم حل 

الم�سكلة. وتجدر الإ�سارة اأن كل نمط من هذه الأنماط يعمل ب�سكل متكامل مع بقية الأنماط، 

اأن تقوي قدرة  بها، يمكن  المرتبطة  الذاتي  الت�ساوؤل  واأ�سئلة  القدرة على الملاحظة،  اأن  بمعنى 

المتعلم على التحليل والتقويم والتنبوؤ ومن ثم حل الم�سكلة.

 ،)Chin, 2006( وقد تبنى البحث الحالي اأنماط الت�ساوؤل الذاتي التي قدمتها درا�سة �سن

في ت�سميم البرنامج التعليمي لكل من المعلم والمتعلم )دليل ت�سميم الم�سكلة الريا�سية( قبل 

اأهمية من مهارة  اأكثر  ال�سوؤال  ت�سميم  تعد مهارات  للبحث الحالي. حيث  التجريبي  التدخل 

الم�سكلة في حد ذاتها. وتوؤيد درا�سة بوتج واآخرون )Bottge et al., 2007(، هذا التوجه، حيث 

ا�ستخدمت هذه الدرا�سة طريقة جديدة لتعليم �سلوك حل الم�سكلة كمدخل للتدري�ص المتمايز، 

 EAI( )Enhanced Anchored( التعليم  مرتكزات  "تح�سين  عليها  اأطلق  الطريقة  وهذه 

المتو�سطة،  المرحلة  طلاب  من  طالباً   126 على  الطريقة  هذه  طبقت  وقد   ،")Instruction

وقدمت هذه الطريقة دليلًا على تح�سين التح�سيل والحتفاظ بالتعلم لدى الطلاب العاديين 

والطلاب الذين ي�سكون من �سعوبات تعلم في مادةالريا�سيات.

اإيجاد  طريقة   )Kinniburgh & Shaw, 2009( و�ساو  كينبرج  درا�سة  ا�ستخدمت  كما 

العلاقة بين ال�سوؤال والجواب )QAR( لتدعيم الفهم القرائي اأثناء تعلم العلوم، وقدمت هذه 

الدرا�سة دليلًا على اأن قدرة المتعلم على فهم العلاقة بين ال�سوؤال والجواب اأثناء القراءة في مقرر 

العلوم توؤدي اإلى تح�سين اأداء المتعلمين في الختبارات المعيارية وغير المعيارية التي ي�ستخدمها 

 Souvignier & Kronenberger,( وكروننبرج  �سوفيجنر  درا�سة  وك�سفت  العلوم.  معلمو 
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2007( اأن التدريب التعاوني على �سياغة ال�سوؤال الريا�سي قد يوؤدي اإلى تح�سن الأداء وخا�سة 

مَ م�ساحباً بتوجيهات من المعلم. اإذا قُدِّ
�لوعي �لإبد�عي بحل �لم�سكلة �لريا�سية

وحل  جديدة  نتائج  عنه  يتبلور  فالإبداع  والإبداع،  الم�سكلات  حل  بين  وثيق  ارتباط  يوجد 

تختلف  اإبداعية  مكونات  فيه  الم�سكلات  اأن حل  كما  ا�ستجابات جديدة،  عنه  يتبلور  الم�سكلات 

باختلاف جدة الم�سكلة، وجدة الحلول، و ما يحدثه من تغيرات، ولكن الإبداع لي�ص فقط حل 

الم�سكلات فالإبداع يلتزم بمحكات في المنتج قد ل تتوافر في حل الم�سكلات )جروان والعبادي، 

.)2014

يعرف عامر )2008، 207( الوعي الإبداعي بحل الم�سكلة باأنه "العملية التي تت�سمن معرفة 

والج�سمية،  والوجدانية،  المعرفية،  النف�سية  والحالت  بالعمليات  والإجرائية  التقريرية  الفرد 

والجتماعية، الم�ساحبة لتفكيره في م�سكلة ما تتطلب حلًا اإبداعياً، بالإ�سافة اإلى درايته بكل 

بداخله  العمليات  وتطور هذه  لنمو  المهام، ومراقبته  المعرفي لإنجاز هذه  بتخطيطه  يت�سل  ما 

والبعدي  المتاأني  للتقويم  ي�ستخدمها  التي  بالمحكات  درايته  عن  ف�سلًا  الإبداعي،  الأداء  اأثناء 

تحقيق  في  الف�سل  اأو  النجاح  درجة  لتحديد  العملية،  م�سار  خلال  جوانبه  مختلف  من  لأدائه 

الأهداف المرجوة، وما يبذله من محاولت لتوجيه هذه العمليات، والتحكم فيها اإرادياً". وقدم 

مفهوم   بجانب  اهتمت  التي  فالأدوات  بالإبداع،  الوعي  مفهوم  لقيا�ص  بطارية   )2003( عامر 

الوعي بالمعرفة �سممت لقيا�ص م�سكلات محكمة البناء )اأي م�سكلات تتطلب تفكيراً تقريرياً 

لحلها(، ولفهم الفروق بين ما يتطلبه حل الم�سكلات التقليدية من عمليات معرفية وما يتطلبه 

حل الم�سكلات التي تحتاج اإلى تفكير اإبداعي )م�سكلات �سعيفة البناء(. 

الريا�سية  الم�سكلة  حل  اأو  ت�سميم  اأثناء  الإبداعي  الوعي  ممار�سة  على  المتعلم  تدريب  اإن 

ي�ستند اإلى قدرة المتعلم على روؤية العمليات الذهنية المعرفية وما وراء المعرفية اأثناء التفكير في 

حل الم�سكلة وكيفية التعامل مع المعطيات اللازمة للحل، ومدى فهم ال�سوؤال اأو الم�سكلة؛ ويذكر 

اأنواع من  )Metcalfe, 2004( اأن نجاح الفرد في حل الم�سكلات يتوقف على ثلاث  ميتكالف 

وال�ستراتيجيات  المعرفة،  وراء  ما  وا�ستراتيجيات  المعرفية،  ال�ستراتيجيات  هي:  المتغيرات 

المنخف�سين في ا�ستراتيجيات ما وراء المعرفة تكون كفاءتهم  اأن الطلاب  واأكد على  الدافعية. 

في حل الم�سكلات منخف�سة. وقد قام �س�سوينفيلد )Schoenfeld, 1985( بمراجعة 100 �ساعة 

من ت�سجيلات اأ�سرطة الفيديو ل�سلوكيات حل الم�سكلات لدى طلاب من المرحلة الثانوية. حيث 

ب�سبب  الم�سكلات  قدراتهم على حل  60% من  يعيقون  الطلاب  اأن  الدرا�سة  نتائج هذه  ك�سفت 
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اتجاههم نحو حل الم�سكلة فوراً دون اإعطاء اأي وقت لتخطيط ا�ستراتيجية الحل وطرح الأ�سئلة 

رفع  في  المعرفة  وراء  ما  ا�ستراتيجيات  على  الطلاب  تدريب  اأهمية  اإلى  واأ�سار  اأنف�سهم.  على 

حتى  الم�سكلة  اأو  ال�سوؤال  قراءة  اأثناء  التفكير  لمراقبة  اأ�سلوب  واإتباع  الم�سكلة  حل  على  قدرتهم 

ي�سمن ال�سير في خطوات حل الم�سكلة بطريقة مرنة.

وقد اعتبرت الدرا�سات التي تطرقت لحل الم�سكلات المتعلقة بمادة الريا�سيات اأن الأ�سخا�ص 

الذين يعتبرون خبراء في حل الم�سكلات ي�سرعون في عملية مكونة من ثلاثة مراحل من ن�ساطات 

المعرفة وما وراء المعرفة عندما يقدمون على حل الم�سكلات، وهذه المراحل الثلاثة هي: المرحلة 

كل  وتـعمل  )التقييم(  البعدية  والمرحلة  )المراقبة(،  التفاعلية  والمرحلة  )التخطيط(،  القبلية 

 Artz &( التعليمية  الأن�سطة  من  كجزء  البع�ص  بع�سها  مع  مترابط  ب�سكل  المراحل  هذه  من 

Armour, 2001(. والوعي الإبداعي بحل الم�سكلة يكون مطلوباً عندما يوجد واحد اأو اثنان من 

العنا�سر الثلاثة التالية وهي: المعرفة بالم�سكلة والمعرفة بو�سائل الحل والمعرفة بطبيعة الحل، 

اأو  الآخرين  العن�سرين  وقد يظهر في  الم�سكلة،  اأن يظهر في حل  الإبداع يمكن  اأن  يعني  وهذا 

اأحدهما )الكناني، 2005(.

هذه  ت�ستند  الم�سكلة،  بحل  الإبداعي  الوعي  عمليات  م�سفوفة  اأ(   2003( عامر  وقدم 

الم�سفوفة اإلى ثلاثة محاور هي: )ورد في الأيوب، 2012(.

الفرد، وهي خم�ص  التي يعي بها  النف�سية،  اأو الحالت  العمليات  �لمحور �لأول: ويخت�ص بنوع 

الج�سمية  والحالت  الوجدانية،  والحالت  المعرفية،  العمليات  والحالت:  العمليات  من  فئات 

)ح�سية، اأو حركية(، والعمليات الجتماعية، اأما الفئة الخام�سة فتت�سل بوعي الفرد بما يخ�ص 

تكامل عمل هذه العمليات معاً، وهو ما اأطلق علية ا�سم الوعي بمنظمة الذات.

انتباه  محور  �سيكون  ال�سابقة  الأربعة  العمليات  جوانب  من  جانب  باأي  فيتعلق  �لثاني:  �لمحور 

الفرد، ففي حالة العملية المعرفية مثلًا، هل �سيتجه انتباهه اإلى الهتمام بكل ما يتعلق بم�سار 

با�ستراتيجيات  اأم  الم�سار،  هذا  تعوق  التي  المعرفية  بالمعوقات  اأم  الم�سكلة،  عملية حل  ومراحل 

التغلب على هذه المعوقات.

معرفة  )اأي  النف�سية  بالعمليات  تقريري  وعي  هو  الوعي، هل  ويتعلق بمكونات  �لثالث:  �لمحور 

تنفيذية )مثل  بعمليات  اإجرائي  اأم هو وعي  النف�سية من مختلف جوانبها(،  العملية  بمحتوى 

اأو  فيها،  التحكم  اأو  تقويمها،  اأو  مراقبتها،  اأو  للعملية،  التخطيط  قبيل  من  بعمليات  الدراية 

توجيهها(.

وتم تو�سيف المحاور ال�سابقة في بطارية ا�ستملت على اأربعة اختبار تعك�ص الوعي الإبداعي 
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بحل الم�سكلة، وتمثلت هذه الختبارات في الآتي )عامر 2003ب(:

- اختبار الوعي التقريري بالعمليات المعرفية الإبداعية.

- اختبار الوعي التقريري بالحالت الوجدانية الإبداعية.

- اختبار الوعي الإجرائي بالعمليات التنفيذية )المت�سلة بالجانب المعرفي(.

- اختبار الوعي الإجرائي بالعمليات التنفيذية )المت�سلة بالجانب الوجداني(.

اأما  الإبداعية،  بالعمليات  التقريري  الوعي  بطارية  والثاني  الأول  الختباران  ي�سكل  حيث 

الختباران الثالث والرابع فيكونان بطارية الوعي الإجرائي بالعمليات التنفيذية الإبداعية. وقد 

تبنى البحث الحالي بطارية الوعي العام بعمليات الحل الإبداعي للم�سكلات التي قدمها عامر 

)2003 ب(. وقد تو�سلت الأيوبي )2013( اإلى اأن التعلم الإلكتروني القائم على ا�ستراتيجية ما 

وراء المعرفة قد اأدى اإلى زيادة الوعي بعمليات الحل الإبداعي للم�سكلات بمقرر البرمجة لدى 

الطلاب الدار�سين بم�سار المحا�سبة بالكويت. واعتمدت هذه الدرا�سة على قيا�ص الوعي بعمليات 

الحل الإبداعي للم�سكلات المت�سمنة في بطارية الوعي الإبداعي التي قدمها عامر )2003ب(. 

�لإح�سا�س بالم�سكلة )مبرر�ت �لبحث(

الريا�سيات  وتعلم  تعليم  تطوير  للاإنفاق على  الرغم من تخ�سي�ص ميزانيات كبيرة  على 

العلوم  بمجال  البحثي  للتميز  مراكز  اإن�ساء  طريق  عن  ال�سعودية  العربية  بالمملكة  والعلوم 

والريا�سيات، وتطوير المحتوى والمناهج الدرا�سية بالمدار�ص والجامعات وفق تجارب وخبرات 

اإقليمية ودولية، ال اأن م�ستوى الطلاب في الريا�سيات والعلوم والتكنولوجيا ب�سفة عامة، وفي 

الدولية في  المعيارية  الختبارات  المطلوب في  الم�ستوى  الى  يرقى  ب�سفة خا�سة لم  الريا�سيات 

الممار�سات  اأن  المقننة. كما  الدولية  TIMSS، وغيره من الختبارات  هذا الطار مثل اختبار 

التعليمية بالمدار�ص وال�سنوات التح�سيرية بالجامعات ل تزال تفتقر اإلى خريطة وا�سحة لتكوين 

اأو الإقليمي، واكت�ساب مهارات  الطلاب تكويناً ريا�سياً وعلمياً للمناف�سة على الم�ستوى الدولي 

التعلم المنظم ذاتياً، والتعلم مدى الحياة. بالإ�سافة اإلى ما �سبق، فيوجد زيادة ملحوظة في ن�سب 

الر�سوب بمقرر الريا�سيات بال�سنوات التح�سيرية على م�ستوى الجامعات والمراحل التعليمية 

قبل الجامعية )الجبر، 2013؛ الناطور، 2013؛ الدو�سري، 2015(.

والجامعات،  بالمدار�ص  العلوم  اأو  الريا�سيات  تعلم  م�سكلات  بع�ص  على  التغلب  يتم  ولكي 

الت�سارك في  بنائية وواقعية تدعم عملية  وتعلم  تعليم  وا�ستراتيجيات  تبني نماذج  ينبغي  فاإنه 

اإبداعية،  الريا�سية بطرق  الم�سكلة  الريا�سية اللازمة ل�سياغة ومعالجة  المعرفة والمهارة  بناء 
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مما قد ي�سهم في زيادة ال�ستثمار المعرفي من التعلم بمجال الريا�سيات. وفي هذا ال�سياق ت�سير 

الدرا�سات اإلى اأن تنمية القدرة على �سياغة الم�سكلة الريا�سية يعد من الأ�ساليب غير النمطية 

في التغلب على ق�سور الفهم في تعلم الريا�سيات؛ فقدرة الطالب على �سياغة الم�سكلة اأ�سبح 

اأكثر اأهمية من قدرته على حل الم�سكلة وفق خطوات ومراحل اأ�سبحت معروفة ومتكررة بطريقة 

 Bottge, Rueda, Serlin, Hung, & Kwon,ميكانيكة وغير دينامية )عبدالمجيد، 2013؛
2007؛Kinniburgh & Shaw Jr, 2009 Souvignier & Kronenberger, 2007؛ 

. Zheng, Flynn, & Swanson, 2012؛Wiklkerson-Jerde & Wilensky, 2011

ومما �سبق يتبين اأهمية ا�ستخدام ا�ستراتيجية تثير التفكير وتجعل من المتعلم محورا للعملية 

و�سياغة  ت�سميم  على  وقدرتهم  فهمهم  في  الطلبة  لدى  المعرفي  التنظيم  وتحفز  التعليمية، 

م�سكلات ريا�سية في �سياقات مختلفة، وقد جاءت هذه الدرا�سة لت�ستخدم الت�سارك الذي يعتبر 

اإحدى تلك ال�ستراتيجيات، لتختبر مدى قدرة طلبة ال�سنة التح�سيرية في جامعة تبوك على 

فهم و�سياغة الم�سكلات الريا�سية.

م�سكلة �لبحث 
تتمثل م�سكلة البحث الحالي في تدني م�ستوى تعلم المفاهيم الريا�سية وتطبيقاتها الحياتية 

بالمقررات التي تقدم لطلبة ال�سنة التح�سيرية، ووجود ت�سورات بديلة خاطئة حول تلك المفاهيم 

لدى هوؤلء الطلبة في اأثناء وبعد التحاقهم ببرنامج ال�سنة التح�سيرية؛ نتيجة لعتماد الطلبة 

ا�ستخدامات  اكت�ساف  محاولة  دون  الريا�سية،  للمفاهيم  ال�سطحي  الفهم  ا�ستراتيجيات  على 

وتطبيقات بديلة ومتنوعة واإبداعية لها في المواقف والممار�سات الفعلية. ومن ثم فهناك حاجة 

اإلى ت�سميم ا�ستراتيجيات تعليم وتعلم جديدة تجعل الطالب م�ساركاً ن�سطاً في ت�سميم و�سياغة 

الم�سكلة الريا�سية بدلً من مجرد حلها ب�سكل رويتني و�سطحي اأو نمطي. وفي محاولة للت�سدي 

لهذه الم�سكلة يحاول البحث الحالي تجريب ت�سميمين للت�سارك في �سياغة الم�سكلة الريا�سية، 

لم�ساعدة الطلبة على الم�ساركة في بناء المفاهيم الريا�سية والوعي الإبداعي بخطوات ومراحل 

ت�سميم وحل الم�سكلة وال�ستفادة منها في تنمية مهارات الت�سارك في التعلم. 

في  وتدني  �سعوبات  وجود  يلي:  كما  البحث  م�سكلة  �سياغة  يمكن  �سبق  ما  اإلى  وا�ستناداً 

م�ستوى مهارات �سياغة وت�سميم الم�سكلة الريا�سية لدى طلبة ال�سنة التح�سيرية بجامعة تبوك، 

والحاجة اإلى توفير ا�ستراتيجيات للت�سارك في فهم وت�سميم الم�سكلة الريا�سية، والك�سف عن 

اأثر هذا الت�سارك على تنمية قدرات ت�سميم الم�سكلة الريا�سية متعددة الأنماط، وتنمية الوعي 
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الإبداعي بحل الم�سكلة.

�أ�سئلة �لبحث
 من خلال ما �سبق، فاإنه يمكن �سياغة الم�سكلة في ال�سوؤال الرئي�ص التالي:

قدرات  تنمية  على  الريا�سية  الم�سكلة  ت�سميم  في  الموجه  والت�سارك  الحر  الت�سارك  اأثر  ما   -

ت�سميم الم�سكلة الريا�سية متعددة الأنماط )عمق الفهم الريا�سي(، والوعي الإبداعي بحل 

الم�سكلة لدى طلاب ال�سنة التح�سيرية بجامعة تبوك؟

وتم تحليل هذا ال�سوؤال اإلى الت�ساوؤلت الفرعية التالية:

- ما الت�سميم التعليمي ل�ستراتيجية للت�سارك في ت�سميم الم�سكلة الريا�سية )الت�سارك الحر 

- الت�سارك الموجه( بمقرر الريا�سيات بال�سنة التح�سيرية؟

- ما اأثر الت�سارك في ت�سميم الم�سكلة الريا�سية على تنمية قدرات حل الم�سكلة الريا�سية اأو ما 

يطلق عليه عمق الفهم الريا�سي لدى طلاب ال�سنة التح�سيرية بجامعة تبوك؟

- ما اأثر الت�سارك في ت�سميم الم�سكلة الريا�سية على تنمية الوعي الإبداعي بحل الم�سكلة لدى 

طلاب ال�سنة التح�سيرية بجامعة تبوك؟

�أهد�ف �لبحث
�سعى الباحثان اإلى التو�سل اإلى المخرجات البحثية التالية:

بال�سنة  الريا�سيات  بمقرر  الريا�سية  الم�سكلة  ت�سميم  في  للت�سارك  مقترحة  ا�ستراتيجية   -

التح�سيرية.

ال�سنة  طلاب  لدى  الريا�سي  الفهم  عمق  تنمية  على  ال�ستراتيجية  تلك  اأثر  عن  الك�سف   -

التح�سيرية بجامعة تبوك.

- الك�سف عن اأثر تلك ال�ستراتيجية على تنمية الوعي بحل الم�سكلة الريا�سية لدى طلاب ال�سنة 

التح�سيرية بجامعة تبوك.

�أهمية �لبحث
يكت�سب هذا البحث اأهميته من اأنه:

1- قد يقدم م�سار بيداغوجي جديد للتركيز على مهارات ت�سميم الم�سكلة الريا�سية، حيث يعد 

ال�ستراك في ت�سميم ال�سوؤال اأو الم�سكلة اأرقى من مجرد ال�ستراك في حل م�سكلة م�سممة 

من قبل المعلم اأو مجموعة من الخبراء في الميدان. كما اأن اكت�ساب مهارات ت�سميم ال�سوؤال، 

�سوف يجعل الطالب يفكر في حلول اإبداعية ومتنوعة لحل ال�سوؤال الذي يقوم/قام ب�سياغته. 
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وهذه الروؤية تعك�ص عمق التفكير النعكا�سي، والتفكير التباعدي.

2- قد يفيد هذا البحث في تحقيق نقلة نوعية بمجال تعليم وتعلم الريا�سيات، من خلال التعلم 

البنائي الت�ساركي، والتعلم القائم على الأ�سلوب الإبداعي ولي�ص فح�سب قدرات حل الم�سكلة.

ال�سفية  وغير  ال�سفية  التعليمية  المواقف  ت�سميم  عملية  تطوير  في  البحث  هذا  يفيد  قد   -3

اكت�ساب  منها في  وال�ستفادة  الريا�سية،  المعرفة  توليد  البناء في  الت�سارك  على  المتمركزة 

فنيات �سياغة الم�سكلة الريا�سية بمختلف البرامج التي تقدم م�ساقات )مقررات( في تعليم 

وتعلم الريا�سيات.

اأطر جديدة لت�سميم التعلم الت�ساركي بمجال الريا�سيات  4- قد يفيد هذا البحث في توفير 

ب�سفة خا�سة والمجالت العلمية الأخرى مثل العلوم ب�سفة عامة.

5- قد يفيد هذا البحث في توفير اأطر للتحول من الف�سول المتمركزة حول المعلم اإلى الف�سول 

تجعل  �سفية  وغير  �سفية  واأن�سطة  تعليمي  مُناخ  توفير  خلال  من  المتعلم،  حول  المتمركزة 

المتعلم م�سئولً عن تعلمه، وتعلم الآخرين اأي�ساً، مما يعك�ص مفهوم الت�سامن في بناء المعرفة 

ال�سبكية )الت�ساركية(، والعقل الجمعي.

6-- كما يمكن اأن يفيد هذا البحث في توفير اأدوات لقيا�ص عملية الوعي الإبداعي بحل الم�سكلة 

الريا�سية، التي تعد من المهارات الرئي�سة بالقرن الحادي والع�سرين.

فر�سيات �لبحث
�سعى البحث اإلى اختبار الفر�سيات التالية:

1- يوؤدي الت�سارك الحر في ت�سميم الم�سكلة الريا�سية اإلى تنمية كل من:

التح�سيرية  ال�سنة  طلبة  لدى  الريا�سي(  الفهم  )عمق  الريا�سية  الم�سكلة  ت�سميم  قدرات   -

بجامعة تبوك.

2- الوعي الإبداعي بحل الم�سكلة الريا�سية لدى طلبة ال�سنة التح�سيرية بجامعة تبوك.

- يوؤدي الت�سارك الموجه في ت�سميم الم�سكلة الريا�سية اإلى تنمية كل من:

التح�سيرية  ال�سنة  طلبة  لدى  الريا�سي(  الفهم  )عمق  الريا�سية  الم�سكلة  ت�سميم  قدرات   -

بجامعة تبوك.

- الوعي الإبداعي بحل الم�سكلة الريا�سية لدى طلبة ال�سنة التح�سيرية بجامعة تبوك.

م�سطلحات �لبحث
باأنه عبارة عن منظومة من  بالبحث الحالي  التعلم  الت�سارك في  يعرف  �لتعلم:  �لت�سارك في 

اأو بين المتعلمين  الديناميكية المتزامنة وغير المتزامنة، تتم بين المتعلمين والمعلمين  التفاعلات 
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اإلى  اأو من خلال التفاعل ال�سفي، ويهدف  اأدوات الت�سارك الإلكتروني،  بع�سهم البع�ص عبر 

توجيه وتدعيم عملية بناء وتوليد المعرفة الجماعية.

�لت�سارك �لحر: يعرف الت�سارك الحر اإجرائياً في البحث الحالي باأنه: منظومة من التفاعلات 
الختيار  عملية  لهم  تُرك  المتعلمين  من  مجموعة  بين  المتزامنة  وغير  المتزامنة  الديناميكية 

وال�ستراك في التعلم دون تدخل من معلم الف�سل اأثناء اأداء مهام التعلم.

من  منظومة  باأنه:  الحالي  البحث  في  اإجرائياً  الموجه  الت�سارك  يعرف  �لموجه:  �لت�سارك 

ومراقبة  بتوجيه  المتعلمين  من  المتزامنة بين مجموعة  وغير  المتزامنة  الديناميكية  التفاعلات 

واإدارة من معلم الف�سل اأثناء اأداء مهام التعلم.

ت�سميم/�سياغة �لم�سكلة: يعرف مفهوم �سياغة الم�سكلة في البحث الحالي باأنه: مجموعة من 
ال�سلوكيات المعرفية المعبرة عن قدرة الطالب على كتابة اأو �سياغة م�سكلة اأو �سوؤال ريا�سي يتعلق 

بمكون من مكونات محتوى التعلم بمقرر درا�سي يقوم الطالب بدرا�سته من مجموعة مقررات 

الريا�سيات بال�سنة التح�سيرية، وتم قيا�ص قدرات �سياغة الم�سكلة من خلال بطاقة تقدير منتج 

تعك�ص اأربعة اأنماط للم�سكلة اأو ال�سوؤال الريا�سي.

الم�سكلة  بحل  الإبداعي  الوعي   )207  ،2008( عامر  يعرف  �لم�سكلة:  بحل  �لإبد�عي  �لوعي 
التقريرية والإجرائية بالعمليات والحالت النف�سية  " العملية التي تت�سمن معرفة الفرد  باأنه 

المعرفية، والوجدانية، والج�سمية، والجتماعية، الم�ساحبة لتفكيره في م�سكلة ما تتطلب حلًا 

اإلى درايته بكل ما يت�سل بتخطيطه المعرفي لإنجاز هذه المهام، ومراقبته  اإبداعياً، بالإ�سافة 

التي  بالمحكات  درايته  عن  ف�سلًا  الإبداعي،  الأداء  اأثناء  بداخله  العمليات  هذه  وتطور  لنمو 

لتحديد  العملية،  م�سار  جوانبه خلال  مختلف  من  لأدائه  والبعدي  المتاآني  للتقويم  ي�ستخدمها 

هذه  لتوجيه  محاولت  من  يبذله  وما  المرجوة،  الأهداف  تحقيق  في  الف�سل  اأو  النجاح  درجة 

الإبداعي  للوعي  ال�سابق  التعريف  البحث الحالي  اإرادياً". وقد تبنى  العمليات، والتحكم فيها 

بحل الم�سكلة الريا�سية، من خلال المقيا�ص الذي اأُعد لهذا الغر�ص.

�سياغة  على  الطالب  قدرة  باأنه  الحالي  البحث  في  الريا�سي  الفهم  يعرف  �لريا�سي:  �لفهم 

م�سكلة ريا�سية حول موقف اأو حالة حقيقية، تتطلب القيام بعمليات من ال�ستدلل وال�ستنباط 

وال�ستقراء والتحليل والتقويم، ويعبر عنها بالدرجة الإجمالية التي يح�سل عليها الطالب في 

بطاقة تقدير مهارات �سياغة الم�سكلة الريا�سية.

�لطريقة و�لإجر�ء�ت
منهج �لبحث
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ا�ستخدم هذا  )Quasi- experimental(. وقد  التجريبي  المنهج �سبه  الباحثان  ا�ستخدم 

المنهج بغر�ص التعرف على اأثر الت�سارك في تعلم الم�سكلة الريا�سية على تنمية قدرات ت�سميم 

ال�سنة  طلبة  لدى  الم�سكلة  بحل  الإبداعي  والوعي  الريا�سي(،  الفهم  الريا�سية )عمق  الم�سكلة 

التح�سيرية بجامعة تبوك.

مجتمع �لبحث
التح�سيرية  ال�سنة  في  المنتظمين  الذكور  الطلبة  جميع  من  الحالي  البحث  مجتمع  تاألف 

والبالغ  )MATH 106(؛  الريا�سيات  الم�سجلين لمقرر مبادئ  تبوك  الأدبي( بجامعة  )الم�سار 

عددهم 442 طالباً.

عينة �لبحث
3 مجموعات: )42( طالباً  توزعوا على  البحث فقد كان حجمها )125( طالباً  اأما عينة 

للمجموعة ال�سابطة، )42( طالبا للمجموعة التجريبية التي تدر�ص با�ستخدام الت�سارك الحر، 

الت�سارك الموجه، ولم تطبق  التي تدر�ص با�ستخدام  الثانية  )41( طالبا للمجموعة التجريبية 

اأدوات الدرا�سة اإل على )119( طالبا حيث تم ا�ستبعاد )6( طلاب نتيجة تغيبهم عن ح�سور 

 )41( ال�سابطة،  للمجموعة  طالبا   )38( النهائية  العينة  لت�سبح  الختبارات  اأو  المحا�سرات 

للمجموعة  طالبا   )40( الحر،  الت�سارك  با�ستخدام  تدر�ص  التي  التجريبية  للمجموعة  طالبا 

التجريبية التي تدر�ص با�ستخدام الت�سارك الموجه.

�أد�وت �لبحث
لغر�ص تحقيق اأهداف البحث فقد ا�ستخدم الباحثان اأداتين هما: مقيا�ص الوعي الإبداعي 

بعمليات حل الم�سكلات الريا�سية، واختبار لتقدير قدرة الطلبة على ت�سميم الم�سكلة الريا�سية.

�أولً: مقيا�س �لوعي �لإبد�عي بعمليات حل �لم�سكلات �لريا�سية

ال�سابقة، تم اختيار بطارية مقيا�ص  الدرا�سات  ال�سابق وبع�ص  بالأدب التربوي  بال�ستعانة 

البطارية على  وت�ستمل هذه  للباحث عامر )2003ب(.  الم�سكلة  بعمليات حل  الإبداعي  الوعي 

اأربعة اختبارات فرعية:

- اختبار الوعي التقريري بالعمليات المعرفية البداعية.

- اختبار الوعي التقريري بالحالت الوجدانية البداعية.
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- اختبار الوعي الإجرائي بالعمليات التنفيذية )المت�سلة بالجانب المعرفي(.

- اختبار الوعي الإجرائي بالعمليات التنفيذية )المت�سلة بالجانب الوجداني(.

اأما  الإبداعية،  بالعمليات  التقريري  الوعي  بطارية  والثاني  الأول  الختباران  ي�سكل  حيث 

الإبداعية.  التنفيذية  بالعمليات  الإجرائي  الوعي  بطارية  فيكونان  والرابع  الثالث  الختباران 

وقد ا�ستخدم الباحثان الختبارين الفرعيين الأول والثالث لقيا�ص الوعي العام بعمليات الحل 

الإبداعي للم�سكلة الريا�سية في جانبه المعرفي وهما:

�لختبار �لأول: الوعي التقريري بالعمليات المعرفية الإبداعية )اأي تت�سل بماذا يعرف الفرد 

عن عملياته المعرفية(: ويتكون هذا الختبار الفرعي من اأربعين )40( بنداً، تك�سف عن معرفة 

الفرد ووعيه بم�سار عمليات تفكيره، ومعوقات التفكير لديه، وال�ستراتيجيات التي ي�ستخدمها 

للتغلب على هذه المعوقات، وتتطلب الإجابة عن الختبار اأن يحدد الفرد درجة انطباق كل بند 

عليه با�ستخدام مقيا�ص �سده يتراوح بين )1( و)5( درجات.

عن  ت�ساأل  بنداً،   )28( من  ويتكون  التنفيذية:  بالعمليات  الإجرائي  الوعي  �لثالث:  �لختبار 

اأثناء  تفكيره  لعمليات  وتوجيهه  وتحكمه،  وتقييمه،  ومراقبته،  بتخطيطه،  الفرد  دراية  درجة 

مراحل حله الإبداعي للم�سكلات، وتتطلب الإجابة على الختبار اأن يحدد الفرد درجة انطباق 

كل بند عليه با�ستخدام مقيا�ص �سدة يتراوح اأي�سا بين )1( و)5( درجات. 

من  اختبار  كل  على  التجربة  في  الم�سارك  درجة  تمثلت  المقيا�ص:  على  الدرجة  ح�ساب 

الختبارين الفرعيين الأول والثالث من حا�سل جمع درجاته على مقيا�ص ال�سدة، فمثلت اأق�سى 

درجة على الختبار الفرعي الأول )5×40= 200 درجة( واأق�سى درجة في الختبار الفرعي 

الأول  الفرعيين  للاختبارين  الموزعتان  الدرجتان  جمعت  ثم  درجة(،   140  =28×5( الثالث 

المت�سلة  الريا�سية،  للم�سكلة  الإبداعي  الحل  بعمليات  العام  الوعي  درجة  لح�ساب  والثالث 

بالجانب المعرفي )200 درجة + 140 درجة= 340 درجة(. 

ثبات �لأد�ة: وللتاأكد من ثبات مقيا�ص الوعي العام بعمليات الحل الإبداعي للم�سكلة الريا�سية 

تم ح�ساب معامل األفا كرونباخ الذي بلغ )0.94(، وهي درجة ثبات عالية لهذه الأداة، لذا يمكن 

الوثوق بها. 

ثانيا: �ختبار لتقدير قدرة �لطلبة على ت�سميم �لم�سكلة �لريا�سية

تم اإعداد اختبار مكون من )14( حلا لم�ساكل ريا�سية مرتبطة بحياة الطلبة في �سوء ما 

الأ�سئلة في هيئة  وقد جاءت  وذات متغيرين،  واحد،  ريا�سية ذات متغير  در�سوه من معادلت 
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حلول لمعادلت ريا�سية طلب من الطلبة �سياغتها في �سكل م�سكلات ريا�سية لفظية م�ستمدة من 

ملاحظاتهم وتحليلهم وتقييمهم، وتحديدهم لطبيعة اأ�سئلة الم�سكلات الريا�سية.  

�سدق �لختبار
التدري�ص الخبراء في  اأع�ساء هيئة  للتاأكد من �سدقها على مجموعة من  الأداة  تم عر�ص 

مجال تعليم وتعلم الريا�سيات، بلغ عددهم 8 اأع�ساء، وتم اعتماد الفقرة التي حققت اإجماعا 

ن�سبته 80% من اأراء المحكمين والتركيز على تعديل العر�ص وو�سوح المطلوب وتم و�سع الختبار 

ب�سورته المبدئية التي تكونت من )12( �سوؤال، حيث تم حذف �سوؤالين لم يحققا درجة الإجماع. 

وتتكون تلك الأ�سئلة من نوعين: اأ�سئلة بها متغير واحد وهي: 8، 9، 10، 11، واأ�سئلة من متغيرين 

هي: 1، 2، 3، 4، 5، 6، 7، 12.

ولقد قام الباحثان بمراجعة اأداة الدرا�سة وو�سعها ب�سورتها النهائية وهي عبارة عن اختبار 

الريا�سيات  تعليم  ريا�سية. ومن ثم تم عر�سها على خبراء في  مكون من 10 حلول لم�سكلات 

لتحكيمها ب�سورتها النهائية وقد تجاوزت ن�سبة الإجماع 80% لجميع اأ�سئلة الختبار بعد اإجراء 

التعديلات المطلوبة.

 )Rubric( ولتقييم قدرة الطلاب على ت�سميم الم�سكلة الريا�سية تم اإعداد مقيا�ص تقدير

�سمم  الريا�سية،  الم�سكلات  ت�سميم  على  الطلبة  قدرة  مدى  لتحديد  درجات   5 من  مكون 

بالعتماد على درا�سة )Chin, 2006( عن الأ�سئلة الذاتية لتطوير التفكير وتم الكتفاء باأربعة 

اأنماط هي: ت�سميم اأ�سئلة الملاحظة، واأ�سئلة التحليل، واأ�سئلة التقييم، واأ�سئلة حل الم�سكلات. 

ثبات �لختبار
تم تقدير قيمة ثبات الختبار وفقاً لمعامل األفا كرونباخ، وذلك من خلال ا�ستجابات الطلاب 

 ،)0.92( األفا  معامل  قيمة  كانت  وقد  �سياغتها(،  تم  التي  )الأ�سئلة  الختبار  مفردات  على 

وهذه القيمة تعد قيمة مرتفعة، وبالتالي فيمكن العتماد على هذا الختبار ومقيا�ص التقدير 

الم�ستخدم معه بموثوقية.

�إجر�ء�ت �لبحث
اتبع الباحثان الت�سميم �سبه التجريبي ذا المجموعات الثلاث: مجموعة �سابطة، ومجموعتان 

تجريبيتان: اإحداهما مجموعة تجريبية يتم ا�ستخدام الت�سارك الحر فيها، والمجموعة الثالثة 

التالية  الإجرائية  الباحثان الخطوات  اتبع  الت�سارك الموجه فيها. وقد  ا�ستخدام  يتم  تجريبية 
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لإتمام الدرا�سة:

1- درا�سة المنهج المقرر على الطلبة الم�سجلين في مقرر مبادئ الريا�سيات في ال�سنة التح�سيرية 

المخ�س�ص لطلبة الم�سار الأدبي لختيار المو�سوع المنا�سب لحل الم�سكلات الريا�سية، وتم اختيار 

وحامد  المزعل  �سالح  تاأليف  من  الريا�سيات(  في  )مقدمة  المقرر  الكتاب  من  الثالث  الباب 

ليكون  المقرر  من  متغيرين  وفي  متغير  في  الأولى  الدرجة  معادلت  على  التركيز  وتم  ال�سلمي، 

مو�سوع الت�سميمين الت�ساركيين في هذه الدرا�سة، وحيث يتوفر فيه تدريبات حول حل المعادلت 

الطلبة  من  يطلب  التي  الريا�سية  الم�سكلات  محور  تمثل  والتي  ومتغيرين  بمتغير  الريا�سية 

ت�سميمها و�سياغتها. وحيث اأن الطريقة جديدة تعتمد على �سياغة الم�سكلات ولي�ص حلها، ولم 

يوجد اختبار لقيا�ص التح�سيل، لم يتطلب ذلك تحليلًا لمحتوى الدرو�ص.

2- اإعداد دليل ار�سادي للمعلمين حول ا�ستخدام ت�سميم الت�سارك الحر والموجه، وقد تم تحديد 

التعلم في المجموعتين وفقاً ل�ستراتيجية ت�سميم  الت�سارك في  النموذج الم�ستخدم في ت�سميم 

التعديلات  بع�ص  اإدخال  مع   )2014 والهندال،  )عبدالعزيز  اأعدها  التي  التعلم  في  الت�سارك 

عليها كي تتوافق مع متطلبات البحث الحالي. و�سيتم عر�ص هذه ال�ستراتيجية بالتف�سيل في 

نتائج البحث، كخطوة اأ�سا�سية للاإجابة عن ال�سوؤال الأول في البحث الحالي. 

3- ت�سميم ع�سرة حلول ممكنة لم�سكلات ريا�سية بمتغير وبمتغيرين، طلب من مدر�سي المقررات 

تدريب الطلبة عليها بتوجيه منهم في اإحدى المجموعات ودون توجيه في الأخرى لتكون مجموعة 

الت�سارك الحر. وقد ا�ستخدم دليل اإر�سادي لمدر�سي المقرر.

4- تم عر�ص الدليل على محكمين للتاأكد من �سدقه، وقد تم الأخذ بملاحظاتهم.

5-  تم اإعداد اختبار لتقدير قدرة الطلبة على ت�سميم الم�سكلة الريا�سية، وتم التاأكد من �سدقه 

وثباته؛ ول�سمان دقة تحليل اأداء الطلاب على هذا الختبار تم ا�ستخدام مقيا�ص تقدير خما�سي 

)Rubric( مكون من 5 درجات لتقدير قدرة الطالب على ت�سميم الم�سكلة الريا�سية مبني على 

اأنماط هي:  باأربعة  الكتفاء  التفكير وتم  لتطوير  الذاتية  الأ�سئلة  )Chin, 2006( عن  درا�سة 

ت�سميم اأ�سئلة الملاحظة، واأ�سئلة التحليل، واأ�سئلة التقييم، واأ�سئلة حل الم�سكلات. 

6- تم اختيار مقيا�ص لتقدير م�ستوى الوعي الإبداعي بعمليات جل الم�سكلة الريا�سية، والذي 

اأخذ من بطارية الوعي العام بعمليات الحل الإبداعي للم�سكلات عامر )2003ب(.

7- تم تقديم جل�سة تدريبية تمهيدية لأع�ساء هيئة التدري�ص المكلفين بتدري�ص مقرر الريا�سيات 

بال�صنة التح�سيرية - ال�سعب الأدبية، وطلب منهم تنفيذ التدريب وفق ال�ستراتيجية ال�سابقة 

لكل من مجموعة الت�سارك الحر، ومجموعة الت�سارك الموجه، ور�سد كافة تعليقات وردود اأفعال 
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الطلاب اأثناء الت�سارك.

الم�سكلات  لحل  الريا�سي  الفهم  عمق  متغيري  لقيا�ص  قبليا  اختباراً  الطلبة  اختبار  تم   -8

)القدرة على �سياغة الم�سكلة الريا�سية(، وتطبيق مقيا�ص الوعي الإبداعي بعمليات حل الم�سكلة 

الريا�سية.

للم�سار  الريا�سيات  مبادئ  مقرر  لطلبة  الممثلة  للعينة  اأ�سبوعين  لمدة  التجربة  تطبيق  تم   -9

الأدبي في ال�سنة التح�سيرية حيث در�ست المجموعة ال�سابطة بالطريقة التقليدية، والمجموعة 

الثالثة ا�ستخدمت ا�ستراتيجية  الت�سارك الحر، والمجموعة  التجريبية ا�ستخدمت ا�ستراتيجية 

الت�سارك الموجه.

الم�سكلة  بعمليات حل  الإبداعي  الوعي  مقيا�ص  وتطبيق  بعديا،  اختبارا  الطلبة  اختبار  10- تم 

الريا�سية بعديا.

11- تم ر�سد النتائج وتطبيق الختبارات الإح�سائية المنا�سبة للاإجابة عن اأ�سئلة الدرا�سة.

نتائج �لبحث
الجزء التالي من البحث يحتوي على عر�ص تف�سيلي لنتائج البحث، وقد تم تنظيم هذه 

النتائج في �سوء ت�ساوؤلت البحث الفرعية، وترتيب اأهدافه ال�سابق الإ�سارة اإليها.

�أولً: نتائج �ل�سوؤ�ل �لأول:

الت�سارك  التعليمي ل�ستراتيجية  الت�سميم  "ما  الآتي:  البحث على  الأول في  ال�سوؤال  ين�ص 

في ت�سميم الم�سكلة الريا�سية )الت�سارك الحر - الت�سارك الموجه( بمقرر الريا�سيات بال�سنة 

التح�سيرية؟" 

وللاإجابة عن هذا ال�سوؤال اتبع الباحثان اإجراءات وخطوات ا�ستراتيجية ت�سميم الت�سارك 

منهجية  في  اإليها  الإ�سارة  وال�سابق   )2014( والهندال  عبدالعزيز  اأعدها  التي  التعلم  في 

اأربعة  على  الريا�سية  الم�سكلة  ت�سميم  في  الت�سارك  ا�ستراتيجية  احتوت  البحث؛  واإجراءات 

مراحل رئي�سية، لتدعيم عملية الت�سارك الحر اأو الموجه اأثناء ت�سميم الم�سكلة الريا�سية لدى 

)1 الريا�سيات. وتمثلت مراحل ال�ستراتيجية في:  الدار�سين لمقرر  التح�سيرية  ال�سنة  طلاب 

4( التو�سع في التطبيقات.  الربط والتج�سير،   )3 2( الدمج الت�ساركي،  الفح�ص والكت�ساف، 

والت�سارك  الموجه  الت�سارك  من  كل  لإدارة  الم�ستخدمة  ال�ستراتيجية  مراحل   1 �سكل  ويعر�ص 

الحر في ت�سميم الم�سكلة. 

في  )الحلزوني(  التدريجي  التو�سع  على  تعتمد  ال�ستراتيجية  اأن   1 �سكل  من  ويت�سح 
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مجموعات  من  مجموعة  كل  في  الطالب  يقوم  حيث  الريا�سية،  الم�سكلة  ت�سميم  في  الت�سارك 

الت�سارك با�ستطلاع مواد ومقاطع التعلم الورقية وغير الورقية)الإلكترونية( الخا�سة بالمقرر 

)بالمو�سوع( ب�سكل فردي اأولً، ثم يقوم بدمج وم�ساركة الأفكار والمفاهيم )التفكير في الم�سكلة 

اأحد الزملاء، ثم يتم  ال�سوؤال ب�سكل جماعي/ ت�ساركي( التي تم تكوينها ب�سكل مبدئي مع  اأو 

تكرار نف�ص الإجراءات ولكن ب�سكل ثنائي اأو ثلاثي اأو رباعي )ح�سب حجم المجموعة التي ينتمي 

اإليها(، وهنا يظهر دور ال�سريك )الزميل( لتوجيه ال�سقالت التعليمية من تلميحات ومدعمات 

وتوجيهات واإجراءات وغيرها من اأ�سكال الت�سارك، وفي المراحل التالية يمكن اأن يت�ساعف عدد 

ال�سقالت الجتماعية كلما زاد عدد الطلبة في الم�ساركة. 

�سكل 1
��ستر�تيجية �لت�سارك في ت�سميم �لم�سكلة �لريا�سية

ولمزيد من التو�سيح يعر�ص جدول 1 المراحل الأ�سا�سية للا�ستراتيجية المقترحة، وتو�سيف 

بناء  في  للت�سارك  الطالب  بها  يقوم  اإجراءات  من  اإليه  تحتاج  ما  �سوء  في  مرحلة  لكل  دقيق 

)ت�سميم( اأو توليد الم�سكلة - ولي�ص حل الم�سكلة - عبر الت�سارك اأثناء درا�سة المقرر.

�لجدول رقم )1(
تو�سيف مر�حل ��ستر�تيجية �لت�سميم �لت�ساركي للم�سكلة �لريا�سية.

اإجراءات الت�شارك في ت�شميم الم�شكلة المراحل

 )1(  

افح�ص 

Investigate
)تفاعل مع الحل(

1( القراءة الفاح�سة لكافة الحلول المطروحة للم�سكلة... 

2( تدوين الملاحظات ال�سخ�سية )الفهم ال�سخ�سي لحل - حلول الم�سكلة(

3( البحث ال�سخ�سي عن مزيد من الم�سادر الم�سورة وغير الم�سورة لتمثيل الم�سكلة.

4( طلب الم�ساعدة والدعم من المعلم، عند الحاجة. )للت�سارك الموجه(

5( تكوين �سوؤال رئي�ص ومبدئي عن الحل المقترح للم�سكلة.

Integrate 2( اأدمج(

تفاعل مع الزميل

6( اأو�سف المفهوم )الم�سكلة( بعباراتك وتفكيرك الخا�ص.

7( اطلب الم�ساعدة والدعم من زميلك.

8( اأكتب تعبيراً قيا�سياً للمفهوم )للم�سكلة(

9( �سارك المفهوم )الم�سكلة( معزميلك بالمجموعة.
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اإجراءات الت�شارك في ت�شميم الم�شكلة المراحل

)3( اربط )ت�سبيك(

Network
تفاعل مع الزميل - الزملاء

كتابة �سياغةً م�ستركة/ جماعية للم�سكلة  )10

اإعداد خريطة ذهنية ت�ساركية خا�سة بالم�سكلة )في �سكل رموز اأو �سور حقيقية - من   )11

الواقع(

(4( اأفي�ص )الإ�سهاب( 

Delve
تفاعل مع الزملاء في مجموعة 

الت�سارك

نقد الخريطة الذهنية الت�ساركية )الكلية(.  )12

للم�ساعدة في حل  اأخرى  الذهنية )اإ�سافة معطيات  تفا�سيل الخريطة  الإفا�سة في   )13

الم�سكلة، اإذا قدمت للاآخرين..
كتابة / ت�سميم الم�سكلة في �سكلها النهائي )لفظياً(  )14

تبادل ما تم كتابته مع زميلك ومع المعلم عبر بيئة الت�سارك.  )15

وا�ستناداً اإلى ما �سبق يكون قد تمت الإجابة عن ال�سوؤال الأول من اأ�سئلة البحث.

ثانياً: نتائج �ل�سوؤ�ل �لثاني:

ين�ص ال�سوؤال الثاني في البحث على الآتي: "ما اأثر الت�سارك في ت�سميم الم�سكلة الريا�سية 

على تنمية قدرات حل الم�سكلة )عمق الفهم الريا�سي( لدى طلاب ال�سنة التح�سيرية بجامعة 

تبوك؟"

تقدير  لمقيا�ص  البعدي  التطبيق  درجات  بر�سد  الباحثان  قام  ال�سوؤال،  هذا  عن  وللاإجابة 

قدرة الطالب على ت�سميم الم�سكلة الريا�سية وفقاً للاإجراءات الم�سار اإليها �سابقاً. ونظراً لتوافر 

درجات التطبيق البعدي فقط لمجموعات البحث الثلاثة، قام الباحثان با�ستخدام اأ�سلوب تحليل 

التباين الأحادي One Way  ANOVA للمقارنة بين تباين المجموعات. ويلخ�ص جدول 2 

وجدول 3 نتيجة المقارنة بين المجموعات و�سفياً وا�ستدللياً على التوالي.

�لجدول رقم )2(
�لخ�سائ�س �لو�سفية لمقيا�س تقدير �لأد�ء في ت�سميم �لم�سكلة �لريا�سية

الانحراف المعياريالمتو�شطالتطبيقحجم العينةالمجموعات

50.215.05البعدي38ال�سابطة

144.805.45البعدي41الت�سارك الحر

153.158.27البعدي40الت�سارك الموجه

وكما يلاحظ من جدول 2 فاإنه توجد فروق ظاهرية بين متو�سطات المجموعات الثلاثة في 

الريا�سي(.  الفهم  الريا�سية )عمق  الم�سكلة  القدرة على ت�سميم  تقدير  اأدائهم على مقيا�ص 

بين  للمقارنة  الأحادي  التباين  تحليل  ا�ستخدام  تم  فقد  الفروق،  هذه  دللة  مدى  ولتحديد 

تابع �لجدول رقم )1(
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المجموعات في مقيا�ص تقدير القدرة على ت�سميم الم�سكلة الريا�سية. ويعر�ص جدول 2 نتيجة 

هذا التحليل.
�لجدول رقم )3(

نتائج تحليل �لتباين بين �لمجموعات في مقيا�س تقدير �لقدرة على 
ت�سميم �لم�سكلة �لريا�سية)عمق �لفهم �لريا�سي(

مجموع م�شدر التباين
المربعات

درجات 
الحرية

متو�شط 
م�شتوى قيمة "ف"المربعات المعدلة

مربع اإيتاالدلالة

253462.782126731.393064.050.0000.981بين المجموعات

4797.8611641.36داخل المجموعات

258260.64118التباين الكلي

ويلاحظ من جدول 3 اأنه توجد فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى اأقل من 0،01 في 

التطبيق البعدي بين المجموعات )قيمة "ف" لدرجات حرية 2، 116 = 3064.05، وبم�ستوى 

التباين في  الت�سارك( على  الم�ستقل )نوع  المتغير  تاأثير  0.000(. ويمكن قيا�ص مدى  دللة = 

قيمة حجم  الأنماط( من خلال  متعددة  ريا�سية  م�سكلة  ت�سميم  )القدرة على  التابع  المتغير 

التاأثير )مربع اإيتا(، والتي بلغت )0،98(؛ ويلاحظ من هذه القيمة اأنه يوجد تاأثير مرتفع جداً 

)دللة عملية( للمتغير الم�ستقل )نوع الت�سارك( للتباين في المتغير التابع )القدرة على ت�سميم 

الم�سكلة الريا�سية - عمق الفهم الريا�سي(. 

توجد  اأنه  وتبين  الدللة،  بعد  بونفرير لمقارنات ما  اختبار  ا�ستخدام  التحليل، تم  وبمتابعة 

فروق ذات دللة اإح�سائية بين متو�سطات المجموعات الثلاثة، حيث وجدت فروق بين المجموعة 

الحر  الت�سارك  مجموعة  ل�سالح  ال�سابطة  والمجموعة  الحر(،  )الت�سارك  الأولى  التجريبية 

فروق  وجدت  كما   ،)0.001 من  اأقل  دللة  بم�ستوى   ،94.59  = المح�سوب  الفروق  )متو�سط 

والمجموعة  الموجه(  )الت�سارك  الثانية  التجريبية  المجموعة  متو�سط  بين  اإح�سائية  دللة  ذات 

ال�سابطة ل�سالح مجموعة الت�سارك الموجه )متو�سط الفروق المح�سوب = 102.94، بم�ستوى 

الأولى  التجريبية  المجموعة  بين  اإح�سائية  دللة  فروق ذات  ووجدت  اأقل من 0.001(.  دللة 

)الت�سارك الحر( والمجموعة التجريبية الثانية )الت�سارك الموجه( ل�سالح مجموعة الت�سارك 

الموجه )متو�سط الفروق المح�سوب = 8.35، بم�ستوى دللة اأقل من 0.001(. 

وبهذه النتيجة فاإنه يمكن قبول فر�سية البحث التي تن�ص على الآتي:"يوؤدي الت�سارك الحر 

ال�سنة  لدى طلبة  الريا�سية  الم�سكلة  ت�سميم  قدرات  تنمية  اإلى  الريا�سية  الم�سكلة  ت�سميم  في 

اأي�ساً يمكن قبول فر�سية البحث التي تن�ص على  التح�سيرية بجامعة تبوك". وبهذه النتيجة 

الآتي: "يوؤدي الت�سارك الموجه في ت�سميم الم�سكلة الريا�سية اإلى تنمية قدرات ت�سميم الم�سكلة 
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الريا�سية لدى طلبة ال�سنة التح�سيرية بجامعة تبوك".وا�ستناداً اإلى ما �سبق فاإنّ الإجابة عن 

ال�سوؤال الثاني بالبحث قد تّمت.
ثالثاً: نتائج �ل�سوؤ�ل �لثالث:

ين�ص ال�سوؤال الثالث في البحث على الآتي: "ما اأثر الت�سارك في ت�سميم الم�سكلة الريا�سية 

على تنمية الوعي الإبداعي بحل الم�سكلة لدى طلاب ال�سنة التح�سيرية بجامعة تبوك؟"

وللاإجابة عن هذا ال�سوؤال، قام الباحثان بر�سد درجات التطبيق القبلي والتطبيق البعدي 

وفقاً للاإجراءات  البحث،  بعد تطبيقه على مجموعات  الم�سكلة،  الإبداعي بحل  الوعي  لمقيا�ص 

قام  البحث،  لمجموعات  والبعدي  القبلي  التطبيق  درجات  لتوافر  ونظراً  �سابقاً.  اإليها  الم�سار 

 One Way الأحادي  )الم�ساحب(  المتلازم  التباين  تحليل  اأ�سلوب  با�ستخدام  الباحثان 

ANCOVA للمقارنة بين تباين المجموعات، والمتو�سطات المعدلة لها، وذلك بعد ا�ستبعاد تاأثير 

القيا�ص القبلي كمتغير م�ساحب، ومن ثم زيادة ال�سبط الإح�سائي للتحليل. يلخ�ص جدول 4 

وجدول 5 نتيجة المقارنة بين المجموعات و�سفياً وا�ستدللياً على التوالي.

�لجدول رقم )4(
�لخ�سائ�س �لو�سفية لمقيا�س �لوعي �لإبد�عي بحل �لم�سكلة

الانحراف المعياريالمتو�شطالتطبيقحجم العينةالمجموعة

38ال�سابطة

94.347.28القبلي

105.7414.34البعدي

التجريبية الأولى
41)الت�سارك الحر(

94.985.28القبلي

246.8533.34البعدي

التجريبية الثانية
40)الت�سارك الموجه(

94.484.37القبلي

265.0527.57البعدي

ويلاحظ من جدول 4 اأن المجموعات قد بداأت التجربة بم�ستوى متقارب اإلى حدٍ ما فيما يخ�ص 

م�ستوى الوعي الإبداعي بحل الم�سكلة، ويظهر ذلك في متو�سطات المجموعات في القيا�ص القبلي، 

وعي  م�ستوى  كبيٌر في  فقد ظهر تح�سنٌ  الم�سكلة  بحل  الإبداعي  للوعي  البعدي  القيا�ص  اأما في 

لمجموعة  والمتو�سط   ،246.85  = الحر  الت�سارك  لمجموعة  )المتو�سط  التجريبية  المجموعات 

)المتو�سط  ال�سابطة  المجموعة  وعي  التح�سن في  م�ستوى  يفوق   )265.05  = الموجه  الت�سارك 

=105.74(. ولتحديد مدى الدللة الإح�سائية لهذا التغير وا�ستبعاد تاأثير القيا�ص القبلي بين 

الإح�سائي  ال�سبط  الأحادي لمزيد من  المتلازم  التباين  ا�ستخدام تحليل  المجموعات، فقد تم 

لتحليل النتائج بين المجموعات، ويو�سح جدول 5 نتائج هذا التحليل.
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�لجدول رقم )5(
نتائج تحليل �لتباين �لمتلازم للمقارنة بين �لمجموعات في مقيا�س �لوعي �لإبد�عي بحل �لم�سكلة

درجات مجموع المربعاتم�شدر التباين
الحرية

متو�شط المربعات 
م�شتوى قيمة "ف"المعدلة

مربع اإيتاالدلالة

87.17187.170.1230.727التطبيق القبلي

588628.072294314.0414.680.0000.878بين المجموعات

81619.22115709.73داخل المجموعات

671181.98118التباين الكلي

بين   0،05 م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  توجد  ل  اأنه   5 جدول  من  ويلاحظ 

المجموعات في التطبيق القبلي، اأي اأن المجموعات قد بداأت بم�ستوى متكافئ من الوعي الإبداعي 

يعني  وهذا  لـ )0.727(  م�ساوياً  القبلي جاء  للتطبيق  الدللة  م�ستوى  اأن  الم�سكلة، حيث  بحل 

عدم وجود فروق ذات دللة بين المجموعات في القيا�ص القبلي؛ اأما بالن�سبة اإلى القيا�ص البعدي 

جاءت النتائج دالة عند م�ستوى اأقل من )0.001( حيث اأن م�ستوى الدللة الم�ساهد )0.000( 

ويدل على وجود فرق اإح�سائي دال بين المجموعات في القيا�ص البعدي بعد ا�ستبعاد تاأثير الأداء 

 .)0.000 دللة مح�سوب =  2.115 = 414.68، بم�ستوى  لدرجات حرية  القبلي )قيمة ف 

ويمكن قيا�ص مدى تاأثير المتغير الم�ستقل )نوع الت�سارك( على التباين في المتغير التابع )الوعي 

بلغت  والتي  اإيتا(،  )مربعا  التاأثير  حجم  قيمة  خلال  من  الريا�سية(  الم�سكلة  بحل  الإبداعي 

)0.88(؛ ويلاحظ من هذه القيمة اأنه يوجد تاأثير مرتفع جداً )دللة عملية( للمتغير الم�ستقل 

)نوع الت�سارك( على التباين في المتغير التابع )الوعي الإبداعي بحل الم�سكلة الريا�سية(.

توجد  اأنه  وتبين  الدللة،  بعد  بونفرير لمقارنات ما  اختبار  ا�ستخدام  التحليل، تم  وبمتابعة 

فروق ذات دللة اإح�سائية بين المتو�سطات المعدلة للمجموعات الثلاثة، حيث وجدت فروق بين 

المجموعة التجريبية الأولى )الت�سارك الحر(، والمجموعة ال�سابطة ل�سالح مجموعة الت�سارك 

الحر )متو�سط الفروق المعدلة = 105.78، بم�ستوى دللة اأقل من 0.001(، كما وجدت فروق 

والمجموعة  الموجه(  )الت�سارك  الثانية  التجريبية  المجموعة  متو�سط  بين  اإح�سائية  دللة  ذات 

بم�ستوى   ،246.80  = المعدلة  الفروق  )متو�سط  الموجه  الت�سارك  مجموعة  ل�سالح  ال�سابطة 

الأولى  التجريبية  المجموعة  بين  اإح�سائية  دللة  فروق ذات  ووجدت   .)0.001 اأقل من  دللة 

)الت�سارك الحر( والمجموعة التجريبية الثانية )الت�سارك الموجه( ل�سالح مجموعة الت�سارك 

الموجه )متو�سط الفروق المعدلة = 265.07، بم�ستوى دللة 0.008(.  
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وبهذه النتيجة فاإنه يمكن قبول فر�سية البحث التي تن�ص على الآتي: "يوؤدي الت�سارك الحر 

في ت�سميم الم�سكلة الريا�سية اإلى تنمية م�ستوى الوعي الإبداعي بحل الم�سكلة الريا�سية لدى 

طلبة ال�سنة التح�سيرية بجامعة تبوك". وبهذه النتيجة اأي�ساً يمكن قبول فر�سية البحث التي 

تن�ص على الآتي: "يوؤدي الت�سارك الموجه في ت�سميم الم�سكلة الريا�سية اإلى تنمية م�ستوى الوعي 

الإبداعي بحل الم�سكلة الريا�سية لدى طلبة ال�سنة التح�سيرية بجامعة تبوك". وا�ستناداً اإلى ما 

�سبق فاإنه تكون تم الإجابة عن ال�سوؤال الثالث بالبحث قد تّمت.

مناق�سة �لنتائج
للت�سارك  تاأثير عملي  اإح�سائية، ووجود  نتائج البحث عن وجود فروق ذات دللة  اأ�سفرت 

الحر والت�سارك الموجه في ت�سميم الم�سكلة الريا�سية لدى طلبة ال�سنة التح�سيرية، حيث تفوقت 

وهذه  ال�سابطة.  المجموعة  على  الموجه  الت�سارك  ومجموعة  الحر  الت�سارك  مجموعة  من  كل 

حيث تمكن  التعلم،  يحقق جودة في مخرجات  التعلم  الت�سارك في  اأن  فر�سية  تدعم  النتيجة 

ريا�سية  م�سكلات  ع�سرة  ت�سميم  من  الموجه  والت�سارك  الحر  الت�سارك  الطلاب في مجموعة 

التقييم،  واأ�سئلة  التحليل،  واأ�سئلة  اأ�سئلة )م�سكلات( الملاحظة،  اأنماط للاأ�سئلة:  اأربعة  تعك�ص 

واأ�سئلة حل الم�سكلات.

وتدعم هذه النتيجة نتائج الدرا�سات ال�سابقة التي ناق�ست وفح�ست اأثر التعلم الت�ساركي 

وبافوت�سو  منتزا�ص  درا�سة  اإليه  تو�سلت  ما  وهذا  التفكير،  على  والقدرة  التح�سيل،  زيادة  في 

اآل  ودرا�سة   ،)2014( والهندال  عبدالعزيز  ودرا�سة   ،)Mentzas & Bafoutsou, 2004(

�سماح )2008(، ودرا�سة الكندري )2008( ودرا�سة النامي )2012(، ودرا�سة اليامي )2010(، 

 Dillenbourg( وتو�سينكن  ديلنبرج  ودرا�سة   ،)Abdelaziz, 2013( عبدالعزيز  ودرا�سة 

كيفين  ودرا�سة   ،)Hammond, 2005( هاموند  ودرا�سة   ،)& Tchounikine, 2007

 Poellhuber, Chomienne,( وكار�سنتي  و�سومين  بولهاوبر  ودرا�سة   ،)2009  ،Kevin(

وت�سمين حلول  البحث عن  ب�سرورة  الدرا�سات  واأو�ست غالبية هذه   .)& Karsenti, 2008

في  فعال  ب�سكل  التعلم  في  الت�سارك  مبادئ  ا�ستخدام  في  للتو�سع  ت�سلح  ت�ساركية  بيداجوجية 

المواقف ال�سفية وغير ال�سفية.

اإن الت�سارك في التعلم المبني على نظرية البنائية الجتماعية يعزز من تقوية منطقة النمو 

الأفكار  تدعيم  على  اجتماعي  كو�سيط  المعلم  وكذلك  ع�سو/طالب  كل  يعمل  حيث  التقريبي، 
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تقوية  ت�ستخدم في  روؤى م�ستركة  بناء  اإلى  �سعياً  الم�سكل،  الموقف  عليها  يحتوي  التي  والمفاهيم 

الفكرة اأو المفهوم قيد التعلم اأو الدرا�سة. كما اأن الت�سارك �سواء كان حراً اأو موجهاً يدعم فكرة 

ومفهوم تكوين العقل الجمعي Collective Mind، والت�سارك في الم�سئولية عن التعلم من اأجل 

الجميع ولي�ص ل�سالح فرداً واحداً من اأفراد مجموعات التعلم. 

مقارنة  الموجه  الت�سارك  لمجموعة  اإح�سائية  دللة  وذا  ملحوظاً  تفوقاً  النتائج  واأظهرت 

بمجموعة الت�سارك الحر. وهذه النتيجة يمكن اأن تف�سر اأهمية دور الو�سيط الجتماعي )المعلم 

اأو المدرب( في التعلم، حيث يحر�ص الو�سيط الجتماعي على التاأكيد على الم�ساركة الفعالة من 

قبل كافة الطلاب الم�ستركين في التفاعل اأثناء ت�سميم الم�سكلات الريا�سية، كما يحر�ص على 

مراقبة تطبيق مراحل ا�ستراتيجية الت�سارك المطبقة في البحث الحالي من قبل كافة الطلاب 

الم�ستركين في مجموعة الت�سارك الموجه. والتوجيه الإيجابي يمكن اأن ي�ستخدم ك�سقالت تعليمية 

تدعم عمق الفهم وعمق التطبيق للمفهوم اأو القاعدة اأو المعادلة الريا�سية لدى الطلاب اأثناء 

الم�ساركة في ت�سميم م�سكلات ريا�سية ذات اأنماط متعددة. 

اأن  يمكن  حيث  الحالي،  الع�سر  في  للمعلم  الجديدة  الأدوار  يدعم  التعلم  في  التو�سط  اإن 

يوفر  الذي  المعلوماتي  والم�ست�سار  المعرفي،  والمدرب  والموجه،  والمراقب  المي�سر  بدور  المعلم  يقوم 

جواً ومُناخاً تعليميا ممنهجاً ومنظماً، بطريقة تجعل من مجموعات الت�سارك في التعلم اأكثر 

التعليمية المعرفية والوجدانية التي  للتعلم؛ من خلال تقديم ال�سقالت  اإنتاجية، واأكثر تجاوباً 

ت�سهم في تكوين المفهوم اأو ت�سحيح المفاهيم البديلة التي قد تن�ساأ اأو تتكون لدى الطلاب اأثناء 

الت�سارك في التعلم. وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة درا�سة الجبر )2013(، ودرا�سة عبدالعزيز 

.)Abdelaziz, 2013( ودرا�سة عبدالعزيز ،)والهندال )2014

كما اأ�سفرت النتائج عن وجود فروق ذات دللة اإح�سائية وتاأثير عملي بين المجموعات في 

مقيا�ص الوعي الإبداعي بحل الم�سكلة. حيث تفوقت مجموعة الت�سارك الحر ومجموعة الت�سارك 

الموجه على المجموعة ال�سابطة في م�ستوى الوعي الإبداعي بحل الم�سكلة وفقاً للمقيا�ص الم�ستخدم 

في البحث الحالي.

اأي�ساً،  والجتماعية  المعرفية  البنائية  التعلم  فل�سفة ومبادئ نظريات  النتيجة تدعم  وهذه 

اأو  الموقف  روؤية  على  الطلاب  ي�ساعد  حراً  اأو  موجهاً  كان  �سواء  التعلم  في  الت�سارك  اإن  حيث 

واأركان متعددة، مما يدعم عملية الطلاقة والمرونة في المعالجة،  التعليمية من زوايا  الق�سية 

الأمر الذي قد يوؤدي بدوره اإلى تكوين وعي اإبداعي تقريري حول موقف التعلم. كما اأن الت�سارك 

ي�سهم في تح�سين اأ�سلوب المعالجة المعرفية اإبداعياً عن طريق التو�سل اإلى حلول اأ�سيلة للموقف 
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التعليمي، مثل مواقف ت�سميم الم�سكلة الريا�سية ذات اأنماط مختلفة في البحث الحالي، وتدعم 

هذه النتيجة نتائج الدرا�سات ال�سابقة مثل درا�سة الأيوب )2013(، ودرا�سة عامر )2003 ب(، 

ودرا�سة عامر )2008(، ودرا�سة ال�سمادي واأبو لوم )2011(، ودرا�سة عبدالمجيد )2013(، 

�سين  ودرا�سة   ،)Bottge, et al., 2007( واآخرون  بوتج  ودرا�سة   ،)2013( ل�سين  ودرا�سة 

.)Elgort& Wilson, 2008( ودرا�سة اإلجورت وويل�سون ،)Chin, 2006(

مهارات  يدعم  الم�سكلة  حل  اأو  ت�سميم  اأثناء  الإبداعي  لأ�سلوبه  المتعلم  ووعي  اإدراك  اإن 

التنظيم الذاتي للتعلم، وكذلك مهارات ما وراء المعرفة من تخطيط ومراقبة وتقييم للتعلم، 

وي�ستطيع المتعلم في موقف التعلم مراقبة �سلوكيات مجموعات الت�سارك في التعلم وتقييم ردود 

الأفعال وال�سلوكيات التي تدعم اأو تدح�ص الفكرة اأو المفهوم الذي يتم توليده اأثناء الت�سارك، 

وروؤية  مراقبة  على  القدرة  اإن  بمعنى  الجمعي،  الإبداعي  العقل  تكوين  في  يُ�سهم  الذي  الأمر 

اأن ت�ستخدم في تح�سين م�سارات التفكير، وتوليد  التعلم يمكن  �سلوكيات واأفكار الم�ستركين في 

الريا�سية بين كافة  للم�سكلة  الت�ساركي  الإبداعي  الت�سميم  اإبداعية بديلة تدعم عملية  اأفكار 

الم�ستركين في موقف التعلم. 

وتجدر الإ�سارة هنا الى اأن نتائج تحليل التباين الم�ساحب في البحث الحالي قد اأ�سفرت عن 

تفوق ملحوظ لمجموعة الت�سارك الموجه على مجموعة الت�سارك الحر في م�ستوى الوعي الإبداعي 

بت�سميم وحل الم�سكلة الريا�سية، وهذه النتيجة قد تبدو غير منطقية، نظراً للاعتقاد ال�سائد 

باأن الحرية تولد الإبداع، بمعنى اأن الختيار الحر للطلاب في الت�سارك في مجموعة الت�سارك 

الحر يدعم فكرة الإبداع والوعي الإبداعي، حيث - وكما يقال "اإذا كانت الحاجة اأم الختراع، 

فالحرية اأم الإبداع". وقد تف�سر هذه النتيجة المفهوم المو�سع للابتكار اأو الإبداع، حيث ي�سار اإلى 

اأن الإبداع اأو البتكار هو الخروج عن حيز الماألوف والمتعارف عليه بغر�ص اإنتاج �سيء اأو فكرة 

لها قيمة، وباقية الأثر. وتفوق مجموعة الت�سارك الموجه على مجموعة الت�سارك الحر في م�ستوى 

اأن الطلاب في مجموعة  اإلى  اأن يرجع  الوعي الإبداعي بحل الم�سكلة في البحث الحالي يمكن 

الت�سارك الموجه كانوا اأكثر التزاماً واأقل ت�ستتاً اأثناء جل�سات الع�سف الذهني اللازمة للتفكير 

في ال�سياغة المثلى للم�سكلة الريا�سية التي تعك�ص الأنماط المختلفة للاأ�سئلة اأو الم�سكلة. وهذه 

ودرا�سة   ،)Dabbagh & Kitsants, 2004( وكيت�سانت�ص  دباغ  درا�سة  نتائج  تدعم  النتيجة 

 Rodriguez( ودرا�سة رودريجيز وريجيا ،)Dunin & Verbrugge, 2003( دينن وفيربيرج

.)& Reggia, 2005

�لتو�سيات و�لمقترحات
�أولً: �لتو�سيات



547

مجلة العلوم التربوية والنف�شية
20

17
  
و

ـ
ـ
ـ
ي

ـ
ـ
ـ
ن
و

ـ
ـ
ـ
ي
 2

  
د

د
ع

ل
ا
  
18

د  
جل

لم
ا

في �سوء ما اأ�سفرت عنه نتائج البحث، وفي �سوء المناق�سة ال�سابقة، يو�سي الباحثان بما يلي:

مهارات  �سوء  في  التعليمية  بالمراحل  والريا�سيات  العلوم  وتعلم  تعليم  م�سارات  تطوير    -

وقدرات ت�سميم الم�سكلة الريا�سية والعلمية، لتكوين المتعلمين تكويناً اإبداعياً يُ�سهم في فهم 

العلاقة بين الريا�سيات والعلوم والتكنولوجيا والق�سايا والأنماط والعلاقات التي قد تن�ساأ 

من التفاعل بينهم.

ال�سابقة  والمتطلبات  التح�سيرية،  بال�سنة  الريا�سيات  بمقررات  التعليمية  الأن�سطة  تطوير    -

لتعلم الريا�سيات بالمرحلة الجامعة بطريقة ت�سمح للطلاب في التفكير التباعدي والإبداعي 

اأثناء تناول ودرا�سة مو�سوعات المقرر اأو المقررات العلمية بالمرحلة الجامعية.

توجيه الهتمام بعملية تنمية الوعي الإبداعي بحل الم�سكلة الريا�سية اأو العلمية من خلال    -

المرحلة  بمقررات  المعرفة  وراء  وما  والإجرائية  التقريرية  المعرفة  م�ستويات  على  التدريب 

الجامعية.

التقييم  اآليات  �سوء  في  الجامعية  بالمرحلة  الريا�سيات  تعلم  تقييم  واأ�ساليب  طرق  تطوير    -

الدينامي وما ت�سمله من نماذج واأ�سكال للتقييم، بما يحقق ف�سلفة التقييم التطويري للتعلم 

البنائي المعرفي والجتماعي.

التدري�ص  من  التحول  على  بالجامعات  التدري�ص  هيئة  اأع�ساء  بالمدار�ص  المعلمين  تدريب    -

المتمركز حول المو�سوعات )المحتوى(، اإلى التدري�ص المتمركز حول القيمة من التعلم.

توجيه الهتمام نحو اإن�ساء بيوت وح�سانات للاأفكار الإبداعية بالمدار�ص والجامعات، وتهيئة    -

بالمجتمع  وال�سناعة  الأعمال  ومتطلبات  الأفكار  هذه  بين  للربط  المنا�سب  المجتمعي  المنُاخ 

حتى ت�سل الفكرة اإلى مرحلة الن�سج والتوظيف الميداني.

على  الطلاب  لتدريب  اللازم  العربي  الإلكتروني  المحتوى  �سناعة  نحو  الهتمام  توجيه   -

عمليات الوعي التقريري الإبداعي بحل الم�سكلات، ومهارات ما وراء المعرفة، باعتبارها من 

المهارات الأ�سا�سية للقرن الحادي والع�سرين.

ثانياً: �لمقترحات

التو�سيات  �سوء  وفي  لها،  مناق�سة  من  تقديمه  تم  ما  �سوء  وفي  البحث،  نتائج  �سوء  في 

امتداداً  نواة لبحوث ودرا�سات م�ستقبلية  لتكون  التالية  المو�سوعات  الباحثان  ال�سابقة، يقترح 

للبحث الحالي:

الثانوية  والمرحلة  المتو�سطة  المرحلة  تلاميذ  لدى  الريا�سي  الت�ساوؤل  ومهارات  قدرات  تنمية   -

بالمملكة العربية ال�سعودية.
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- درا�سة العلاقة بين مهارات التنظيم الذاتي للتعلم والوعي الإبداعي بحل الم�سكلة لدى طلاب 

المرحلة الجامعية تخ�س�ص الريا�سيات.

- نمطان للت�سارك في حل الم�سكلة واأثرهما في تنمية التفكير الإبداعي بمجال تعلم الريا�سيات 

لدى طلاب المرحلة الثانوية العامة.

- ا�ستراتيجية مقترحة قائمة على بع�ص اآليات ونماذج التقييم الدينامي واأثرها في ت�سحيح 

المفاهيم البديلة بمجال تعلم الريا�سيات بالمرحلة البتدائية.
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