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�لملخ�س

بدرا�سة  الملتحقين  المعلمين  الطلاب  لدى  الكتابة  مهارات  اأداء  ا�ستك�ساف  اإلى  البحث  هدف 

الدبلوم التربوي في جامعة الملك عبد العزيز من اأجل تح�سين م�ستويات ممار�سة عمليات ومهارات 

للتعلم  مقترح  تدريبي  برنامج  ا�ستخدام  خلال  من  التجريبي  �سبه  المنهج  البحث  اتبع  الكتابة. 

الذاتي ت�سمّن )9( موديولت قائمة على مدخل النمذجة الكتابية. اأعقب التدريب اختبار لقيا�ص 

مهاراتها.  لقيا�ص  اآخر  اختبار  اإلى  بالإ�سافة  الكتابة  عمليات  في  الطلاب  لدى  المعرفي  الم�ستوى 

اللغة العربية المعلمين بجامعة الملك عبد العزيز. واأظهرت  32 من طلاب  �سملت عينة الدرا�سة 

درجات  متو�سطات  بين   )0.05 ≥  α( م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود  النتائج 

الطلاب في التطبيقين القبلي والبعدى لكلّ من اختبار عمليات الكتابة، واختبار مهارات الكتابة 

ل�سالح التطبيق البعدي، مما ي�سير اإلى فاعلية البرنامج في تح�سين المعرفة بالعمليات والممار�سة 

المبدئية،  والكتابة  للكتابة،  الإعداد  عمليات  فى  دالة  فروق  وجود  اإلى  اإ�سافة  للكتابة.  المهارية 

ات�ساق  اأدائي في  اأف�سل م�ستويات تح�سن  الكتابة. وظهرت  وتقويم  النهائية،  والكتابة  والمراجعة، 

اأو�ست الدرا�سة  التعبير مع القيم، ودقة الأ�ساليب، ومنا�سبة المفردات، و�سلامة التراكيب. وقد 

باأهمية اإجراء درا�سات م�ستقبلية تهدف اإلى تح�سين مهارات وعمليات الكتابة لدى طلاب المرحلة 

وعمليات  مهارات  على  المدار�ص  العاملين في  العربية  اللغة  معلمي  تدريب  اإلى  بالإ�سافة  الثانوية 

الكتابة.

الكلمات المفتاحية: فاعلية، برنامج -نمذجة كتابية، عمليات الكتابة، مهارات الكتابة، الطلاب المعلمين، 

تدري�ص اللغة العربية.

* تاريخ ت�سلم البحث: 2015/9/2م                                                                                                                   * تاريخ قبوله للن�سر: 2016/2/14م
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The Effectiveness of Writing Modeling Program in the 
Development of King Abdulaziz Univerisity 

Student's Writing Skills

Abstract

The  study aimed to investigate the writing performance of student teachers 
in an educational diploma program at King Abdul Aziz University )KAU( 
in order to improve the levels of practicing writing processes and skills. 
The research followed the quasi-experimental approach, which prepared a 
proposed )9( modeling  programs in the  writing processes, a test to measure the 
level of students' knowledge of writing processes, and a test to measure their 
skills as well. Two tests were given to a sample of 32 Arabic language teacher 
students at KAU. The results showed statistically significant differences at the 
level )α ≤0.05) between the mean scores of students on the pre- and post-
tests in writing processes and writing skills in favor of the post application, 
indicating the effectiveness of the program in improving the knowledge of 
the processes and practice skills for writing. Therefore, significant differences 
were found to improve students' writing processes, including the processes of 
the writing preparation, drafting, reviewing, final writing, and evaluation.  The 
best practices found were the consistency between values and expressions, 
accuracy of writing methods, and the appropriateness of the semantic and 
syntactic use. The researcher recommended that future research studies 
should aim at improving teacher students' skills and the writing processes of   
secondary school's  students, and at training that Arabic language teachers on 
the writing skills and processes.

Keywords: effectiveness of writing, modeling program, operations, writing skills, 
student teachers, teaching Arabic language.

Dr. Alhasan Y. Allamnakarah
Institute of Higher Education Studies,

King Abdulaziz University - Saudi Arabia
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�لمقدمة
تُعد اللغة العربية  اإحدى اللغات الحية ال�ست العالمية، وتتمتع بمكانة عظيمة في نفو�ص اأبنائها 

باعتبارها لغة القراآن الكريم، وتتعدد فنونها لت�سمل القراءة والكتابة وال�ستماع والتحدث. 

واأ�سار مدكور )1991، 161( اإلى اأن "تعليم الكتابة في كافة المراحل التعليمية يكون بهدف 

تمكين المتعلم من اأدوات المعرفة، وتزويده بالمهارات الأ�سا�سية في القراءة، والكتابة، والتحدث، 

وال�ستماع، وم�ساعدته على اكت�ساب عاداتها ال�سحيحة". 

كما اأو�سح الناقة )1997، 58( اأن "الكتابة جماع فنون اللغة، وغياب القارئ عن الكاتب في 

اأثناء الكتابة يزيدها تعقيداً؛ نظراً لأن الكاتب ل ي�ستخدم نبرات �سوته، ول تعبيرات وجهه، لذا 

تقع على الكاتب م�سئولية كبرى في تو�سيح اأفكاره". 

مقومات  من  يُعد  الجيد  الكتابي  التعبير  اأن   )150  ،1999( ومدكور  والناقة  يون�ص  ويرى 

نجاح الفرد في تحقيق التفوق الدرا�سي بكافة جوانبه، حيث  تُنْقَلُ خلاله الأفكار مكتوبة اإلى 

الآخرين، ويوؤثر في م�ستوى جودة العمليات الت�سالية المكتوبة. ويتميز التعبير الكتابي الجيد 

والتثقيف،  التعليم  في  مهمًا  دورًا  توؤدي  ال�سحيحة  فالكتابة  الأ�سلوب،  وجودة  العبارة،  بدقة 

والتفكير المنطقي، والملاحظة ال�سليمة والتعبير ال�سحيح عن الم�ساعر والحاجات. 

النظر في  اإعادة  ب�سرورة   Draper, Ladd and Radencich )2000( درا�سة واأو�ست 

في  لطلابهم  والكتابة  القراءة  عادات  تعليم  في  فاعلية  اأكثر  ليكونوا  المعلمين،  اإعداد  برامج 

الم�ستقبل.  

في  تعليمية   لوحدات  الذاتي  التعلم  فاعلية  قيا�ص  )1431هـ(  دخيخ  درا�سة  وا�ستهدفت 

المهارات؛  تلك  و�سملت  الباحة،  في  المعلمين  كلية  طلاب  لدى  العربي  التحرير  مهارات  تنمية 

الوحدات  فاعلية  النتائج  واأظهرت  التلخي�ص.   والتقرير،  والر�سالة،  الترقيم،  علامات  كتابة 

التعليمية  التى تم تعلمها ذاتيا في  تنمية مهارات التحرير العربي لدى عينة البحث. واأو�سى 

فاعلية برنامج نمذجة كتابية في تنمية 
مهار�ت �لكتابة لدى طلاب جامعة �لملك عبد �لعزيز
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البحث باأهمية تبني اأ�ساليب التعلم الذاتي وتعميمها لتحقيق المزيد من التنمية لمهارات التحرير 

العربي لدى الطلاب المعلمين. 

اأما درا�سة  اآل ثنيان )2015( فا�ستهدفت تح�سين مهارات توليد الأفكار في التعبير الكتابي 

لدى طالبات جامعة الأميرة نورة با�ستخدام  برنامج تدريبي قائم على ا�ستراتيجيات ا�سكامبر 

الع�سرية  ال�ستراتيجيات  وا�ستملت  الكتابي،  التعبير  في  الأفكار  توليد  مهارات   تح�سين  في 

  ، والتكيف  الإ�سافة،  اأو  والجمع  ال�ستبدال،  حول:  تمركزت  وحدات   )10( على  ل�سكامبر  

والتكبير، والت�سغير، والإلغاء اأو الحذف، والقلب اأو العك�ص، واإعادة الترتيب، وال�ستخدام في 

توليد  مهارات   التدريبي في تح�سين  البرنامج  اأثر  فاعلية  النتائج  واأظهرت  اأخرى(   اأغرا�ص 

ومتباينة  التقان  من  مرتفعة  م�ستويات  ال�ستراتيجيات  الكتابي،  وتحقيق  التعبير  الأفكار في 

الم�ستوى بتباين ال�ستراتيجيات.   

على  قائمة  ا�ستراتيجية  اأثر  من  التحقق   )2014( وح�سن  الحداد  درا�سة  وا�ستهدفت  

التخيل في تح�سين مهارات التعبير الكتابي الإبداعي لدى طلبة ال�سف العا�سر في دولة الكويت. 

وا�ستملت ال�ستراتيجية على مراحل، هى: ا�سترجاع الخبرات ال�سابقة، ولعب الدور، وتوظيف 

الحوا�ص، والتلخي�ص والخراج. واأظهرت النتائج تفوق طلاب المجموعة التجريبية على طلاب 

المجموعة ال�سابطة في م�ستوى تعبيرهم الكتابي.

واأظهرت نتائج المقابلات التى ت�سمنتها درا�سة )Mohr, 2009( اأنه مازالت هناك محدودية 

في الدرا�سات التى تعني بالكفاءة الكتابية لدى المعلمين قبل الخدمة.  واأن هوؤلء المعلمين بحاجة 

اإلى ت�سميم هيكلي لتعزيز اأن�ساق مهارات الكتابة لديهم، مما يعزز كفاياتهم الكتابية.

والتعبير؛ هو الهدف النهائي للغة، لكونه اأداة التوا�سل، والبوح عن مكنون الفكر والوجدان، 

اإذ ي�سعب على الإن�سان اأن يعي�ص دون اأن يتحدث اأو يكتب. "ويظل التعبير الكتابي اأداء لغوي 

جوهره معلومات واأفكار، واآراء وم�ساعر، وظاهره حروف مر�سومة، وعلامات محددة، وكلاهما 

منظم ومحكم بهدف تنظيم الت�سال، وتحقيق الإثبات والتوثيق" )اآل ثنيان، 2015(. 

ومما �سبق؛ يت�سح تعدد مداخل تعليم التعبير الكتابي، وتنوع ا�ستراتيجيات تنمية مهاراته. 

وقد اأ�سار يون�ص والناقة ومدكور )1999، �ص10( اإلى "حداثة مدخل عمليات الكتابة، المت�سمن 

وتتعلق  التدري�ص،  طريقة  في  عليها  يعتمد  التي  والفكرية  النظرية  والقوانين  المبادئ  مجموعة 

بالمتعلم والمعلم. ويوؤكد هذا المدخل اأهمية تعليم المتعلمين مراحل اإن�ساء البناء اللغوي الكتابي 

وعملياتها، بداية من حدوث الأفكار، اإلى ال�سورة النهائية لهذا البناء اللغوي". 
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العقلية  الت�سورات  هيكلة  في   Modeling النمذجة  اأهمية   Holliday  )2001( واأو�سح 

للعلاقات الترابطية بين اأ�سياء، اأو ظواهر، اأو الأحداث، مما يي�سر فهمها، وهي ن�ساط يحدث 

بوا�سطته و�سف، اأو �سرح ظاهرة قد ي�سعب تعلمها بالخبرة المبا�سرة. 

ويُعد مدخل نمذجة عمليات الكتابة اأحد المداخل المقترحة لتح�سين التعبير الكتابي وتنمية 

مهاراته، التى ت�سمل تحديد الفكرة، وا�ستق�سائها من جوانبها المختلفة، وبناء الجملة، فالعبارة،  

فالفقرة ب�سكل �سليم، وربط الفقرات وت�سل�سلها في بناء لغوي متكامل.

م�سكلة �لبحث 
اللغة العربية، وتقييمه طلاب التربية  من خلال خبرة  الباحث التدري�سية لطرائق تعليم 

بالبرنامج  العربية  اللغة  معلمي  للطلاب  الكتابي  التعبير  في  الأخطاء  تعدد  لحظ  الميدانية،  

على جودة  الأخطاء  لتعدد هذه  ال�سلبي  الأثر  وينعك�ص  العزيز،  عبد  الملك  التربوي في جامعة 

اأدائهم التدري�سي. 

وبمراجعة بع�ص الأدبيات ال�سابقة التى تناولت عمليات التعبيرالكتابي ومهاراته؛ تبين وجود 

با�ستخدام  م�ستوياتهم،  اختلاف  المتعلمين على  لدى  الكتابة  مهارات  بتح�سين  درا�سات عنيت 

العابدين،  ،1992؛ وزين  1991؛ وقطب  لتحقيق ذلك، منها )ومدكور،  ا�ستراتيجيات متنوعة 

1998؛ محمود،2000؛ عو�ص،2000؛ لفي، 2005؛ الحداد وح�سن، 2014؛ اآل ثنيان ، 2015(. 

ا�ستراتيجية نمذجة  با�ستخدام  عنيت  درا�سة  يجد  علمه- لم  – في حدود  الباحث  اأن  اإل 

عمليات الكتابة لتنمية مهاراتها لدى الطلاب المعلمين على م�ستوى المملكة العربية ال�سعودية.  

ومن ثم  تحددت م�سكلة البحث في ال�سوؤال الرئي�ص التالي:

ما فاعلية برنامج مقترح با�ستخد�م مدخل نمذجة عمليات �لكتابة في تنمية عملياتها 
ومهار�تها لدي �لطلاب �لمعلمين في جامعة �لملك عبد�لعزيز؟

وتفرع عن هذا ال�سوؤال الرئي�ص الأ�سئلة الفرعية التالية:

- ما اأ�س�ص البرنامج المقترح با�ستخدام مدخل عمليات الكتابة في تنمية التعبير الكتابي لدي 

الطلاب؟ 

لتنمية مهاراتها لدى الطلاب  الكتابة  - ما مكونات البرنامج المقترح المنمذج لمدخل عمليات 

المعلمين؟ 

- ما فاعلية البرنامج  المقترح في تح�سين معرفة الطلاب المعلمين لعمليات الكتابة؟

- ما فاعلية البرنامج المقترح في تح�سين مهارات التعبير الكتابي لدى الطلاب المعلمين؟
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 فر�سيات �لبحث 
درجات  متو�سطات  بين   )0.05  ≥  α( م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  توجد   -1

الطلاب في اختبار عمليات الكتابة قبل تطبيق البرنامج وبعده.

درجات  متو�سطات  بين    )0.05 ≥  α( م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  توجد   -2

الطلاب في  كل مرحلة من مراحل الكتابة وفقا لنتائج التطبيق  البعدى لختبار عمليات 

الكتابة.

درجات  متو�سطات  بين   )0.05  ≥  α( م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  توجد   -3

الطلاب في اختبار مهارات التعبير الكتابي قبل تطبيق البرنامج وبعده.

درجات  متو�سطات  بين    )0.05  ≥  α( م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  توجد 

الطلاب في  كل مهارة من مهارات الكتابة وفقا لنتائج التطبيق البعدى لختبار مهارات الكتابة.

�أهد�ف �لبحث 
 ي�سعى البحث اإلى تحقيق الأهداف التالية: 

- تحديد اأ�س�ص البرنامج المقترح با�ستخدام مدخل عمليات الكتابة في تح�سينالتعبير الكتابي 

لدي الطلاب. 

– الطرائق  – المحتوى  الكتابة )الأهداف  اإعداد البرنامج المقترح المنمذج لمدخل عمليات   -

والأ�ساليب التدري�سية- المنا�سط والو�سائط التعليمية –اأ�ساليب التقويم(. 

- التحقق من فاعلية البرنامج  المقترح في تح�سين معرفة الطلاب بعمليات الكتابة.

- التحقق من فاعلية البرنامج المقترح في تح�سين مهارات التعبير الكتابي لدى الطلاب المعلمين.

م�سطلحات �لبحث 
�لفاعلية Effectivness: عرفها اللقاني والجمل )1999، �ص 53( باأنها "تحقيق العوائد اأو 
النتائج قد تكون في مجال  العملية من عملياتها، وهذه  اأو  النتائج المتوقعة في موؤ�س�سة معينة، 

واحد اأو في مجالت متعددة".  

كما يق�سد بها اأي�سا مقدرة ال�سيء على التاأثير، ويراد بالفاعلية في هذا البحث: قيا�ص مدى 

قدرة البرنامج المعد �سلفا على تحقيق تح�سين في الكتابة التعبيرية لدى اأفراد العينة. وتحدد 

الفاعلية في البحث با�ستخدام الأ�ساليب الإح�سائية المنا�سبة للمقارنة بين متو�سطات درجات 

تقييم عمليات الكتابة ومهاراتها لدى الطلاب، وقيم الن�سبة التائية باختبار :ت" لدللة الفروق 

بين النتائج القبلية والبعدية في اختبارا عمليات الكتابة، واختبار مهارات الكتابة.
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وهو  معينة،  تدري�سية  اأهداف  لتحقيق  م�سممة  تدري�سية  منظومة   :Program �لبرنامج 
مجموعة من الأن�سطة المنظمة والمخططة التي تهدف اإلى تطوير معارف ومهارات واتجاهات 

الطلاب. )زيتون، 1999(

ويق�سد بالبرنامج في البحث الحالي مجموعة من الأن�سطة التطبيقية لبرنامج تعلم ذاتي .

�لنمذجة Modeling : ت�سور عقلي للعلاقات التي تربط بين اأ�سياء، اأو ظواهر، اأو اأحداث، 
با�ستخدام تمثيلات، اأو اأ�سكال للمحاكاة، ت�سهل �سرحها وتف�سيرها والتنبوؤ بها، وتتم بالنمذجة 

 Holliday,( و�سف، اأو �سرح للمفاهيم اأو الظواهر التى قد ي�سعب تعلمها بالخبرة المبا�سرة
.)2001, 57

ويق�سد بها في البحث الحالي مجموعة من الأن�سطة النمذجية المخططة للمعارف الخا�سة 

بعمليات التعبير الكتابي، والمهارات التى يلزم اأن يمار�سها الطلاب معلمي اللغة العربية.

ومدكور  والناقة  يون�ص  يعرفه   :Writing process approach �لكتابة  عمليات  مدخل   
)1999، 10( باأنه: "مجموعة المبادئ والقوانين النظرية والفكرية التي يعتمد عليها في طريقة 

مراحل  المتعلمين  تعليم  على  الكتابة  عمليات  مدخل  ويوؤكد  والمعلم.  بالمتعلم  وتتعلق  التدري�ص 

لهذا  النهائية  ال�سورة  اإلى  الأفكار  بداية من حدوث  وعملياتها،  الكتابي  اللغوي  البناء  اإن�ساء 

من  تحقيقه  اإلى  ي�سعى  ما  لمنا�سبته  التعريف،  بهذا  الحالى  البحث  ويلتزم  اللغوي".  البناء 

في  الغر�ص  لهذا  المعد  الختبار  با�ستخدام  اإجرائيا  الكتابة  بعمليات  المعرفة  وتقا�ص  اأهداف. 

البحث الحالي.

مهار�ت �لكتابة Writing skills : تعرف باأنها الأداءات التطبيقية اللازمة لممار�سة عمليات 
الكتابة، وت�سمل توليد الأفكار، والتعبير عنها كتابيا، ومراجعتها، وتعديلها، وتقويمها. ويوظف في 

ذلك ما لدى الفرد من  قدرات عقلية ومفردات لغوية للتعبير عن اأفكاره، وم�ساعره، ومكنوناته، 

وحاجاته؛ حيث يج�سد تعبيره الكتابي خبراته الواقعية والخيالية، ب�سورة تت�سم بالدقة  وتي�سر 

توا�سله اللغوي مع الآخرين، )ف�سل الله، 2003(. وتقا�ص مهارات الكتابة اإجرائيا با�ستخدام 

الختبار المعد لهذا الغر�ص في البحث الحالي.

حدود �لبحث 
1- الحدود الزمنية لتطبيق البرنامج: تم تطبيق اأدوات البحث وبرنامجه المقترح في الف�سل 

الدرا�سي الثاني من العام الدرا�سي )1435-1436هـ(.

بجامعة  التربية  العام في  الدبلوم  البحث على طلاب  تطبيق  اقت�سر  البحث:  2- حدود عينة 

الملك عبدالعزيز، وبلغ عددهم )32( طالبا.
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�إجر�ء�ت �لبحث
الإجرائية  الخطوات  اتباع  تم  فرو�سه،  �سحة  من  والتاأكد  البحث؛  ت�ساوؤلت  عن  للاإجابة 

التالية:

1- ا�ستعر�ست الأدبيات التي تناولت التعبير الكتابي، ومدخل عمليات الكتابة، والتعلم الذاتى، 

والنمذجة، ل�ستقراء اأ�س�ص ت�سميم البرنامج المقترح واأدوات البحث. 

2- جرى ت�سميم موديولت البرنامج المقترح لنمذجة عمليات الكتابة ومهاراتها، وتم �سبطه 

علميا.

3- اأعد اختبار عمليات الكتابة، واتبعت اإجراءات �سبطه للتحقق من �سدقه وثباته.

4- اأعد اختبار مهارات الكتابة، واتبعت اإجراءات �سبطه للتحقق من �سدقه وثباته.

الملك  بجامعة  المعلمين  الطلاب  من  طالبا   )32( و�سملت  التجريبية  البحث  عينة  حددت   -5

عبدالعزيز.

6- طبق اختبار عمليات الكتابة، واختبار مهارات الكتابة قبليا على عينة البحث.

7- در�ص الطلاب عينة البحث موديولت البرنامج المقترح ذاتيا، ونوق�ست مفاهيمها وتطبيقاتها 

خلال )9( لقاءات.

8- اأعيد تطبيق اختباري عمليات الكتابة ومهارات الكتابة بعديا على عينة البحث.

9- ر�سدت النتائج وعولجت بالأ�ساليب الإح�سائية المنا�سبة، المتمثلة في الن�سب المئوية، ودللة 

قيم اختبار "ت" للمقارنة بين المتو�سطات؛ للاإجابة عن اأ�سئلة البحث، والتحقق من �سحة 

فرو�سياته.

10- و�سعت التو�سيات والمقترحات في �سوء نتائج البحث للاإفادة من ت�سميناته.

�أدبيات �لبحث 
رئي�سة،  محاور  اأربعة  في  الحالي،  بالبحث  ال�سلة  ذات  الأدبيات  لبع�ص  عر�ص  يلي  فيما 

ا�ستمل المحور الأول على اأدبيات تتمركز حول التعبير الكتابي، اأما المحور الثاني فتناول اأدبيات 

تتمركز حول مدخل عمليات الكتابة، وعر�ص المحور الثالث تتمركز حول تعليم التعبير الكتابي، 

اأما المحور الرابع اأدبيات تتمركز حول نمذجة البرامج  التعليمية والتعلم الذاتى بالموديولت.

�لمحور �لأول: �أدبيات تتمركز حول �لتعبير �لكتابي

التعبير،  ماهية  حول  الأدبيات  تناولتها  التى  النظرية   للاأطر  تو�سيحي  بيان  يلي  فيما 

واأهميته، واأنواعه، ومهاراته، واأ�س�ص تعليمه.
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1-  ماهية �لتعبير �لكتابي: 

اأو�سح مدكور )1991( اأن التعبير الكتابي اأداة من اأهم اأدوات التوا�سل التي تتيح للاإن�سان 

التعبير عن حاجاته وم�ساعره واأفكاره، وت�سله بالعالم من حوله. وي�ستخدم هذا الأ�سلوب عندما 

يكون المخاطب بعيدا عنه مكانا وزمانا.

وذكر ف�سل الله )2003، 45( اأن التعبير الكتابي يتيح للاإن�سان اإمكانية التعبير عن حاجاته 

وم�ساعره واأفكاره عندما  يكون المخاطب بعيدا عنه.

ما  وكل  للمتعلمين،  اللغة  تعليم  من  الغاية  هو  التعبير  اأن   )22  ،2005  ( عطا  اأو�سح  كما 

تنظيم  ي�ستطيعوا  كى  التعبير،  اإتقان  لغاية  و�سائل  هي  اإنما  اللغة  فروع  �سائر  من  يدر�سونه 

الأفكار، وكتابتها باأ�سلوب جيد، يجمع بين الترتيب والتاأثير.

2- �أهمية �لتعبير �لكتابي:

تُعد جودة التعبير الكتابي موؤ�سراً ل�سلامة اللغة، وثراء المعرفة، وتتمثل اأهمية التعبير الكتابي 

في اأنه )عبيد، 2001، 12(:  

- مجال لتدريب المتعلمين على �سلامة الخط، واختيار الألفاظ والعبارات.

- ي�ساعد على تعرف عيوب تناول الأفكار، والتعبير عنها، ومن ثم التدخل لمعالجة تلك العيوب. 

-  يعد مجالً لكت�ساف المواهب التى يلزم تعهدها بالرعاية والت�سجيع.  

وتت�سح اأهمية التعبير الكتابي في ممار�سة اللغة بجميع فنونها، ومهاراتها. فعلاقته وثيقة 

بالنحو وقواعد الهجاء والخط والقراءة والبلاغة والن�سو�ص، ومن خلاله ي�ستطيع المتعلم نقل 

اأفكاره والتعبير عنها للاآخرين. فالتعبير هو "القالب الذي ي�سب فيه المرء ما لديه من الأفكار 

وعواطفه وخبراته  وم�ساعره  اأفكاره  ترجمة  متنا�سقة، ويمكنه من  واألفاظ  بعبارات  والم�ساعر 

الحياتية والإف�ساح عنه تحدثاً اأو كتابة بلغة عربية �سليمة ومعبرة" )وزارة التربية والتعليم، 

1424هـ، 10(.

3-  �أنو�ع �لتعبير �لكتابي:

التعبير  واأن  اإلى تعبير مقيد وتعبير حر،  التعبيرالكتابي  التعبير   )30  ،1979 �سنف )مجاور، 

يكون اإبداعيا في فكره ومبناه، اإذا ما كان وظيفيا في هدفه ومرماه.

ويرى )Nash, 1968,15(  اأهمية الحرية الهادفة والموجهة في التعبير. واتفقت معه اأراء كل 

من )ال�ساعر، 1997؛ زين العابدين،1998(  حول الأثر ال�سلبي للاإفراط في التوجيه والتقييد 

بالتعليمات والمعلومات على اإتقان المتعلمين مهارات الكتابة. 
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و�سف ف�سل الله )2003، 23( وي�سنف التعبير الكتابي اإلى تعبير وظيفي يوؤدي غر�سا وظيفيا 

في حياة المتعلم؛ �سواء اأكان ذلك داخل المدر�سة اأم خارجها، وي�سمل ذلك تلخي�ص المذكرات، 

وكتابة الخطب، والبرقيات، والتقارير. وتعبير اإبداعي اإذا كان يهدف اإلى نقل الأحا�سي�ص اإلى 

تت�سف  �سائقة  والأ�سالة وبطريقة  والمرونة،  اللفظية،  بالطلاقة  يتميز  اأدبي  باأ�سلوب  الآخرين 

بالجمالية، ورقة ال�سلوب، وذلك من خلال: المقال، والق�سة الق�سيرة، والرواية، والم�سرحية، 

وفنون ال�سعر المختلفة. وي�سعب عمليا الف�سل التام  بين التعبير الوظيفي والتعبير الإبداعي؛ 

فكتابة الر�سالة اأو التقرير ل تخلو من الأ�سلوب الأدبي الموؤثر، كما اأن المو�سوع الإبداعي يمكن 

اأن يوؤدي غر�سا وظيفيا.

4- مهار�ت �لكتابة:  

من  بكل  ترتبط  التي  العامة  المهارات  من  المختلفة عددا  باأق�سامه  الكتابي  التعبير  يتطلب 

�سكل ومفهوم التعبير، وعددا من المهارات النوعية التي ترتبط بكل مجال من مجالت التعبير 

يلي  ما  اأهمها  ومن  الكتابي،  التعبير  بكل مجال من مجالت  ترتبط  وتوجد مهارات  الكتابي، 

)ال�ساعر، 1997؛ مو�سى ومحمد، 2001(:

 �أ – مهار�ت �ل�سكل:

1- مراعاة علامات الترقيم.                  2- مراعاة قواعد الهجاء وقواعد النحو وال�سرف.

3- ح�سن الخط وو�سوحه.                    4- تق�سيم المو�سوع اإلى فقرات. 

5- اعتدال المو�سوع في الطول والق�سر.     6- تنظيم المو�سوع وتن�سيقه. 

ب- مهار�ت �لم�سمون: 

1- التقديم المنا�سب للمو�سوع.  2- التركيز في لب المو�سوع.     3- الخلا�سة والخاتمة الملائمة. 

4- تحديد الأفكار الأ�سا�سية.    5- تحديد الأفكار الثانوية.     6- ت�سل�سل الأفكار وتنظيمها 

7- دقة المعلومات و�سلامتها.     8- مراعاة الكلام لمقت�سي الحال.  9- تدعيم المو�سوع بالأدلة. 

10- �سلامة المعني والأ�سلوب.   11- ال�سحة اللغوية.     12- ا�ستخدام اأدوات الربط على حدة. 

5- �أ�س�س تعليم �لتعبير �لكتابي: 

 Singh & Sarker,( اأ�س�ص التعبير الكتابي، ويمكن ت�سنيفها على النحو التالي:   تتعدد 

 :)GossiK, 1999 1994؛ عبد الرحيم ، 1998؛
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�أ( من حيث �لأهد�ف: 

ينبغي اأن ي�ستهدف البرنامج الجيد لتعليم التعبير الكتابي عدة اأهداف، منها:

1- اللتزام بعمليات ومراحل الكتابة.        2- الكتابة بخط �سحيح.

2- الختيار المنا�سب للاألفاظ والتراكيب.  4- اإجادة ا�ستعمال كلمات الربط.

5- اإجادة عر�ص الأفكار.                           6-التدرب على ا�ستخدام مواطن الجمال.

7- اإك�ساب اأنماط تفكير اإيجابي.              8- اإجادة الكتابة بمختلف الأ�ساليب.

9- الكتابة باللغة العربية الف�سيحة.       10- التعبير الوظيفي والإبداعي بمختلف المواقف.

ب( من حيث �لمحتوى:  

ينبغي اأن يحتوي البرنامج الجيد لتعليم التعبير الكتابي على ما يلي:

واإتقان  بالنف�ص،  الثقة  واإك�ساب  التوازن،  لتحيقق  ومجالته،  التعبير  من  متنوعة  نماذج   -1

المهارات.

2- خبرات متنوعة في التعبير الكتابي تتطلب اأنواعا مختلفة من التفكير.

3- توفير قدر من الحرية للمتعلمين لختيار ما يكتبون عنه من مو�سوعات دون اإفراط.

4- ملاءمة المو�سوعات للقيم الدينية والأخلاقية ال�سائدة في المجتمع، وطبيعة المتعلمين. 

ج( من حيث �أ�ساليب �لتدري�س:
لتدري�ص التعبير الكتابي اتجاهان: التجاه الأول؛ هو المدخل التقليدي؛ وهذا المدخل يركز 

بالدرجة الأولي على المنتج، دون العناية بالعمليات التي اأدت اإلى هذا المنتج )المو�سوع(، حيث  

والمطاوعة،  )الملا  المو�سوع  المتعلمون في ذلك  يكتب  ثم  والأفكار،  المو�سوع،  المعلم  يحدد ختيار 

.)1997

بو�سفها  التعبيرية  بالكتابة  يعنى  الذى  الكتابة:   عمليات  مدخل  فهو؛  الثاني  التجاه  اأما 

عملية معقدة دقيقة تتطلب مهارات لإنتاج منتج له �سمات معينة، ووظائف محددة، وهي عملية 

تفاعلية بين اأ�سلاع مثلث التوا�سل اللغوي، الذى يتاألف من: كاتب وقارئ ور�سالة لغوية. )زين 

العابدين، 1998(.

بتنمية  تعنى  اأن  يجب  الكتابي  التعبير  تدري�ص  طرق  اأن  اإلى   Goosik )1999( واأ�سار 

الناتج، وتقديم الحقائق  اأكثر من تركيزها على  التعلم،  بالعمليات، وكيفية  المهارات، والوعي 

والمعلومات؛ نظرا لأثرذلك في تنمية �سخ�سية المتعلم. 

�لمحور �لثاني: �أدبيات تناولت مدخل عمليات �لكتابة

يلي  وفيما  الكتابي  التعبير  لتدري�ص  الكتابة  تناولت بمدخل عمليات  التي  الأدبيات  تعددت 

تو�سيح لأهداف مدخل عمليات الكتابة، واأ�س�سه، ودور المعلم والمتعلم فيه. 
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�أ- �أهد�ف مدخل عمليات �لكتابة

يهدف مدخل عمليات الكتابة اإلى تح�سين وعي المتعلم بكيفية ا�ستنتاج الأفكار، وتحويلها اإلى 

بناء قوي يتنا�سب مع متطلبات القارئ وتوقعاته واأهدافه، وكذلك مع اأهداف الكاتب وتوقعاته، 

ويحقق هذا المدخل اأهدافًا تتعلق بمهارات الكتابة وعملياتها، وكيفية التعلم، لما له من اأثر في 

نواتج التعلم القريبة والبعيدة، حيث  اأكدت درا�سة )Nessel et al, 1989( اأهمية هذا المدخل 

مهارات  تنمية  في  فاعليته   )1992( قطب  درا�سة   واأظهرت  للمتخ�س�سين.  الكتابة  تعليم  في 

كتابة المقال لدي الطلاب بالفرقة الرابعة بكلية التربية. اأما درا�سة يون�ص )1997( فقد اأظهرت 

اأثره في تفكير المتعلم فيما وراء المعرفة. واأو�سحت درا�سة )Richert, 1997(  اأثره الإبداعى 

في  ملفات الإنجاز )Portfolio( الطلاب دار�سي اللغة النجليزية بجامعة فلوريدا الأمريكية.

الكتابة لدي طالبات الفرقة  اأثره في تح�سين مهارات  اأظهرت درا�سة عو�ص )2000(  كما 

الرابعة ب�سعبة اللغة عربية في كلية التربية للبنات بجامعة عين �سم�ص. 

وتتعدد اأهداف ا�ستخدام مدخل عمليات الكتابة، ومنها ما يلي )Goosik, 1999(  ؛عو�ص، 

:)2000

1- تنمية وعي المتعلمين بكيفية ا�ستنتاج الأفكار وتحويلها اإلى بناء لغوي.

2- دعم تكامل فنون اللغة القراءة والكتابة والتحدث وال�ستماع خلال عمليات الكتابة.

4- اإبراز دور المعلم في التي�سير والإر�ساد لتعليم الكتابة اأثناء العملية ولي�ص بعدها.

5- اإيجابية المتعلم �سمة وا�سحة في �سوء هذا المدخل، فهي محور عمليات الكتابة.

ب- �أ�س�س مدخل عمليات �لكتابة وخ�سائ�سه:

تتعدد اأ�س�ص مدخل عمليات الكتابة، ويمكن اإيجاز اأبرزها فيما يلي )Lekia, 1991( ؛قطب، 

1992؛ Sarker, 1994 ؛Singh  and Goosik, 1999؛عو�ص، 2000(: 

التعاوني،  والتعلم  الأقران،  تعليم  منها:  مختلفة،  تعليمية  اأ�ساليب  لممار�سة  فر�سا  اإتاحته   -1

والتعلم الفردي.

2- مراعاته متطلبات المتلقي مما يوؤدي اإلى تح�سين مهارات الكتابة وتفاعله معها.

3- عنايته بالعملية وكيفية الأداء والناتج معا.

4- تركيزه على ا�ستراتيجيات البتكار والكت�ساف، بالتوجيه اإلى كيفية اإن�ساء المو�سوع.

5- مراعاته مبداأ كلية الكتابة كن�ساط يجمع بين التلقائية والعقلانية.

6- تعزيز مهارات التعلم الذاتي للمتعلم من خلال قيامه بجميع عمليات الكتابة. 
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ج- �لتدري�س وفقا لمدخل عمليات �لكتابة:

التعبير  تدري�ص  طريقة  )Singh & Goosik, 1994; Safker, 1999(؛  من  كلٌّ  اأو�سح 

الكتابي تبعا لمدخل عمليات الكتابة في الخطوات التالية:

1- مرحلة الإعداد للكتابة: ي�ساأل خلالها المعلم طلابه عن المجالت التي تهمهم، والمو�سوعات 

التي يف�سلون الكتابة عنها، ويمكن ا�ستخدام الع�سف الذهني لتحديد المو�سوع المنا�سب.

2- مرحلة الكتابة المبدئية: وفيها يبداأ المتعلمون في تحويل خطة الكتابة اإلى فقرات.

3- مرحلة المراجعة: ويتحول فيها المتعلم اإلى قارئ  مقوم لكتابة زميله.

4- مرحلة الكتابة النهائية: يطلب فيها اإعادة كتابة المو�سوع في �سوء التقويم.

جميع  �سوء  في  المو�سوع،  بمراجعة  فيقوم  قارئ،  اإلى  الكاتب  فيها  يتحول  التقويم:  مرحلة 

خ�سائ�ص مراحل عمليات الكتابة. 

�لمحور �لثالث: در��سات �سابقة تتعلق بتعليم �لتعبير �لكتابي 

تعددت الدرا�سات التي تناولت التعبير الكتابي في المراحل التعليمية المختلفة ، ومنها ما يلي:  

الكتابي  التعبير  الأفكار في  نتائجها �سعف منطقية  اأظهرت  التي  درا�سة محمود )1992( 

لدي طلاب المرحلة الثانوية. وذلك لقلة م�ساركتهم في اختيار المو�سوعات، وقلة توجيه المعلم 

متابعته، و�ساآلة الخبرات والمهارات الكتابية لدي المعلمين اأنف�سهم. 

التعبير  مجالت  بع�ص  لتنمية  برنامج  اإعداد  فا�ستهدفت   )1993( ال�سغير  درا�سة  اأما 

التحريري في المرحلة الثانوية الأزهرية، واأ�سارت نتائجها اإلى فاعلية البرنامج في تنمية مهارات 

التعبير في مجالت متعددة لدى مجموعة الدرا�سة. 

لدى  الكتابة  مهارات  م�ستوى  انخفا�ص   )1997( والمطاوعة  الملا  درا�سة  نتائج  واأظهرت 

تلاميذ المرحلة الإعدادية في قطر، نظرا لعدم الهتمام بالجانب الإر�سادي والتوجيهي لتنمية 

اإلى  يوؤدي  مما  متكررة،  لمو�سوعات  تقليدية،  مو�سوعات  على  والقت�سار  التعبيري،  اإبداعهم 

الملل.

واأو�سحت نتائج درا�سة ال�ساعر )1997( انخفا�ص مهارات الكتابة الإبداعية لدى تلاميذ 

المرحلة البتدائية، وذلك لق�سور طرائق التدري�ص، وارتباط التعبير بالأحداث الجارية، وتقييد 

التلاميذ بالأفكار، وعدد ال�سطور، واإهمال ت�سويب الأخطاء. 

واأظهرت درا�سة زين العابدين )1998( ق�سور تدري�ص التعبير الكتابي عن تحقيق  الأغرا�ص 

المرجوة منه لدى طلاب في المرحلة الثانوية، حيث تقل الفر�ص الطبيعية الم�ستثيرة للتعبير عن 

الأفكار، مما يوؤدي اإلى �سعف المقدرة على الإبداع، و�سيوع الأخطاء.  
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وتناولت  درا�سة عو�ص )2000( مدخل عمليات الكتابة واأثره في تنمية مهارات الكتابة لدي 

طالبات الفرقة الرابعة ب�سعبة اللغة العربية في كلية البنات بجامعة عين �سم�ص، واأو�ست باأهمية 

تبني هذا المدخل لتنمية مهارات الكتابة لدى الطالبات. 

التي  الثلاثة  التعبير عن طريق المداخل  واأظهرت درا�سة محمود )2000( فاعلية تدري�ص 

ارتكزت في تدري�ص التعبير على مراحل الكتابة. واتفقت معها نتائج درا�سة الخوالدة )2001( 

لدى طلاب  التعبير  تنمية مهـارات  الكتابة في  الإيجابي ل�ستخدام مدخل عمليات  الأثر  حول 

ال�سف العا�سر الأ�سا�سي بالأردن. 

وا�ستهدف درا�سة الحداد ) 2005( قيا�ص درجة ا�ستخدام  طلبة ال�سف العا�سر الأ�سا�سي 

في الأردن لعمليات التعبير الكتابي التي ت�سمل التخطيط والتاأليف والمراجعة، وذلك با�ستخدام 

ا�ستبانة طبقت على 191 طالبا، و212 طالبة. واأظهرت النتائج اأن تلاميذ عينة البحث ل يوظفون 

عمليات التعبير الكتابي في كتاباتهم بدرجة مرتفعة، واأنهم ي�ستخدمونها بدرجة متو�سطة.

الثاني  ال�سف  تلاميذ  قدرة  تنمية  فا�ستهدفت   )2007  ( والرو�سان  الن�سار  درا�سة  اأما 

المتو�سط  في الريا�ص على التعبير الكتابي با�ستخدام برنامج خما�سي المراحل، ت�سمن مرحلة 

الن�سر.  الن�سج، ومرحلة  المراجعة، ومرحلة  الأولية، ومرحلة  الكتابة  الكتابة، ومرحلة  قبل  ما 

وا�ستمل البحث على مجموعة تجريبية بلغ عددها )33( تلميذا، واأخرى �سابطة كان عددها 

اإيجابيًّا دالًّ للبرنامج الخما�سي في  تنمية قدرة تلاميذ  اأثرا  النتائج  )20( تلميذا. واأظهرت 

العينة التجريبية على التعبير  الكتابي مقارنة بتلاميذ العينة ال�سابطة.

ال�سابقة  بالخبرات  الكتابة  اقترنت  كلما  اأنه   Daisey )2009( درا�سة  نتائج   واأظهرت 

اأدائهم الكتابي، واأن للاأمثلة  اأثر ذلك على م�ستوى جودة  للمعلمين ومعتقداتهم؛ كلما انعك�ص 

المقدمة لهم اأثرًا اإيجابيًّا  في تح�سين م�ستوى الكتابة في مراحلها الأولية لدى المعلمين.  

�لمحور �لر�بع: �أدبيات تناولت نمذجة �لبر�مج  �لتعليمية و�لتعلم �لذ�تى بالموديولت

تناولت بع�ص الأدبيات مفهوم النمذجة، والتعلم الذاتي بالموديولت، ويمكن تو�سيح ذلك 

باإيجاز فيما يلي:

1- مفهوم �لنمذجة

النمذجة )Modeling( ن�ساط يحدث بوا�سطته و�سف، اأو �سرح ظاهرة قد ي�سعب ا�ستخدام 

الخبرة المبا�سرة في تعليمها. وتتعدد تعريفاتها، ومن اأبرز تلك التعريفات اأنها:

.)Beatti, 1999, 11( عملية تب�سيط وتقليد حدث، اأو ظاهرة، نود فهمها بطريقة اأف�سل -

- عملية تكوين ت�سور عقلي للعلاقات التي تربط بين اأ�سياء، اأو ظواهر،اأو اأحداثًا، با�ستخدام 
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 Holliday, 2001,(  تمثيلات، اأو اأ�سكال للمحاكاة، تُ�سهّل �سرحها وتف�سيرها والتنبوؤ بها

.)57

- تمثيلات لتو�سيح، وو�سف �سلوك الظواهر المعقدة اأو الأحداث، لت�ساعد على فهمها والتنبوؤ 

)Justi&Giblert, 2002, 369(  .بكيفية حدوثها

2( �أنو�ع �لنمذجة

المعرفي بمواقف الحياة  المحتوى  لربطها  الن�سط،  التعليم  ا�ستراتيجيات  النمذجة من  تًعد 

 ،2013 )قرني،  والريا�سية.  والمفاهيمية،  المادية،  هي:  للنمذجة  اأنواع  ثلاثة  وتوجد  الفعلية. 

:)290

1- �لنمذجة �لمادية physical Modeling: وت�ستخدم فيها و�سائل، اأو مج�سمات، اأو معينات 

مادية 

2- �لنمذجة �لمفاهيميةConceptual Modeling: يقوم هذا النوع من النمذجة على اإعطاء 

معنى ماألوف، اأو ت�سبيه �سيء ماألوف، اأو ا�ستعارة معنى يقرب الفهم.

اأو  موقف  عن  التعبير  باأنها  تعرف   :Mathematical Modeling �لريا�سية  �لنمذجة   -  3

ظاهرة اأو حدث في �سورة معادلة ريا�سية.  

3( خطو�ت �لنمذجة

تمر عملية النمذجة بثلاث خطوات اأ�سا�سية، هي )قرني، 2013، 292(:

1- تكوين �لنموذج Model Formation:  وفي هذه المرحلة يقوم الطالب بتكوين نموذج عقلي 

لمو�سوع التعلم من خلال ما يلي:

اأ- تحديد المو�سوع الذي �سيقوم الطالب بدرا�سته اأو الم�سكلة التي يريد حلها.

ب- تحديد الأهداف التي ي�سعى الطالب اإلى تحقيقها من درا�سة المو�سوع.

ج- اختيار الم�سادر وطرح ت�ساوؤلت حول كيفية تحقيق الأهداف، اأو درا�سة عنا�سر المو�سوع.

د- اإنتاج النموذج العقلي )تكوين خريطة للمحتوى المعرفي( ال�سروري لإجابة الت�ساوؤلت. 

2- تمثيل �لنموذج Model Representation: يقوم الطالب بعمل تخطيط اأو تج�سيد مادي 

للنموذج العقلي، لو�سف عنا�سره و�سرح العلاقات بين مكوناته، لت�سهيل فهم محتواه.

الت�ساوؤلت  عن  الإجابة  في  النموذج  ي�ستخدم   :Model Application �لنموذج  تطبيق   -3

حول مو�سوع النموذج، اأو تف�سير الظواهر، واكت�ساف العلاقات، والتو�سل اإلى ا�ستخدامات 

وتطبيقات عملية ، والتنبوؤ بتغيرات تترتب عنه.
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4( �أدو�ر �لمعلم و�لمتعلم في �لتعلم بالنمذجة 

)عبد  يلي  كما  التقليدي  والتعلم  بالنمذجة  التعلم  في  والمتعلم  المعلم  اأدوار  تو�سيح  يمكن 

المعطى، 2011، 20(:

Modeling Learning التعلم بالنمذجةFormal Learning  التعلم التقليدى

اأولا: اأدوار المعلم:

- اأدوار مبا�سرة.1- اأدوار ت�سهيلية.

- مدير.2- مي�صر.

- �سارح.3- يتابع الطلاب 

 Resource 4- متعدد الم�سادر .Task setter مهامه محددة -

- ينظر اإلى الطلاب كاأداة تُحرك.5- ينظر اإلى الطلاب كم�ستثمرين 

ثانيا: اأدوار المتعلم:

- م�ستجيب1- مدير

- م�ستقبل.2- �سارح ومتفاعل

5- �لتعلم �لذ�تي بموديولت للنمذجة و�أدو�ر �لمعلم و�لمتعلم فيها

فردي حول  ب�سكل  بالخبرات  الطالب  تزويد  اإلى  يهدف  اأ�سلوب  باأنه  الذاتي  التعلم  يعرف 

مو�سوع محدد بم�ساعدة �سئيلة من المعلم.  ويعتمد التعلم الذاتي على ن�ساط المتعلم، حيث يمر 

من خلاله ببع�ص المواقف التعليمية التى يكت�سب من خلالها المعارف والمهارات، بما يتوافق مع 

�سرعته وقدراته الخا�سة، ويمكن اأن ي�ستخدم المتعلم في ذلك مواد مبرمجة، وو�سائل تعليمية 

متعددة )ال�سربيني والطناوي، 1997(. 

 Brookield,( ولم�ساعدة المتعلمين على ممار�سة التعلم الذاتي ينبغى العناية بالجوانب الآتية

1991؛ الخليلي، 1995؛ ح�سين، 1999(:

1- الإفادة من البنية المعرفية للمتعلم، وت�سجيعه على التعلم العميق.

2- ت�سجيع المتعلمين على اإثارة الأ�سئلة المفتوحة، والتفكير بحرية، والنقد الذاتي.

3- تهيئة مناخ يدعم التعلم الذاتي، والتفكير الناقد.

4- تطوير مهارات النتباه للتلميحات اللفظية لطرح الأ�سئلة في �سوئها.

5- تحدي اأنماط التفكير القديمة وب�سكل خا�ص التعميمات غير المدعومة بالدلئل.

وتتعدد اأدوار المعلم فى التعلم الذاتي ومنها ما يلي )ال�سربيني والطناوي، 1997(:

1- تعرف خبرات المتعلمين ال�سابقة.

2- تعرف قدرات المتعلمين وميولهم واهتماماتهم واتجاهاتهم.
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3- تخطيط المواقف التعليمية بما يتنا�سب وقدرات المتعلمين واهتماماتهم وخبراتهم.

4- تعرف حاجات المتعلمين ورغباتهم.

6- و�سع خطة �لدر��سة لكل متعلم ومتابعة تقدمه.

واأ�سار الأكرف )1990( اإلى اأن الوحدات التعليمية ال�سغيرة )الموديولت( )Module( من 

اأ�ساليب التعلم الذاتي الفعالة. حيث يهيئ ا�ستخدامها مجالت خبرة ت�سمح للمتعلم بالتفاعل 

درا�سته  اأو  بع�سها،  م�ستقلة عن  درا�سته مو�سوعات  وذلك عند  التعليمي،  الموقف  مع عنا�سر 

مو�سوعات مترابطة اأومتكاملة. 

وعرف .)Warwich, 1996( الموديول باأنه وحدة من المواد الدرا�سية، يتم درا�ستها ذاتيا 

بطريقة  المو�سوع  هذا  داخل  محددة  نقطة  اأو  معين  مو�سوع  على  الوحدة  درا�سة  ت�ستمل  وقد 

متتابعة مع توافر مراعاة الحاجات الفردية لكل متعلم

وفق  ت�سير  م�سغرة،  نموذجية  تعليمية  وحدة  باأنه   )1999( والجمل  اللقاني  عرفه  كما 

�سل�سلة من الخطوات التي ت�ساعد على تحقيق التعلم بطريقة ذاتية، بحيث تبداأ بمجموعة من 

التعليمات  ثم اختبار قبلي، ثم مقدمة، ثم قدر من المادة التعليمية، ي�ساحبها اأن�سطة تعليمية 

وينتهي  وا�ستعداداته.  ينا�سب قدراته،  المتعلم ما  يتخير منها  اأخرى،  تعلم  وتوجيهات لم�سادر 

الموديول باختبار بعدي لمعرفة مدى تقدم المتعلم فى اإنجازه. 

1998؛  والجندي،  �سهاب  الدين،1997؛  )�سيف  الدرا�سات  من  العديد  نتائج  واأظهرت 

التقليدية في تحقيق  التعليمية مقارنة بالأ�ساليب  1999( فعّالية ا�ستخدام الموديولت  مطاوع، 

العديد من الأهداف التعليمية. 

محمود،  1987؛  )را�سيل،  هى  متتابعة  بخطوات  التعليمي  الموديول  ت�سميم  عملية  وتمر 

1997( )جامل، 2000(:

1- تحديد العنوان الخا�ص بكل موديول.                    2- تحديد الأهداف العامة للموديول. 

4- تحديد خ�سائ�ص المتعلمين وال�سلوك  اإجرائيا.     3- تحديد الأهداف ال�سلوكية للموديول 

المدخلي.

5- اإعداد الختبار)التقويم القبلي(.                           6- تنظيم المحتوى.

7- اختيار الأن�سطة  والو�سائل التعليمية تنظيمها.      8- تحديد اأ�ساليب التقويم.

9- التجريب الأولي للموديول وتقويمه، لتزود م�سممه بتغذية راجعة حوله.

مهارات  في  عام  بوجه  الطلاب  م�ستوى  تدني  تبين  ال�سابقة  الأدبيات  ا�ستقراء  خلال  من 

الكتابة، مما ينعك�ص على م�ستوي اآدائهم اللغوي، وتفكيرهم، وتوا�سلهم، وقد اهتمت الدرا�سات 

اإتقان مهارات الكتابة في اللغة الإنجليزية با�ستخدام  الأجنبية ببناء البرامج التي ا�ستهدفت 
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مدخل عمليات الكتابة، ونمذجتها باأ�ساليب التعلم الذاتي. كما تبين اأي�سا من خلال مراجعة 

تنمية  تناولت  درا�سات   توجد  واطلاعه– ل  الباحث  علم  – في حدود  اأنه  ال�سابقة  الأدبيات 

مهارات الكتابة في �سوء مدخل نمذجة عمليات الكتابة لدى الطلاب في جامعة الملك عبدالعزيز، 

مما يعزز الحاجة اإلى البحث الحالي.  

منهج �لبحث و�إجر�ء�ت �لدر��سة �لميد�نية
)�أ( منهج �لبحث 

اتبع البحث المنهج �سبه التجريبي، وذلك لدرا�سة فاعلية العامل الم�ستقل )برنامج النمذجة 

لدى  الكتابة  ومهارات  الكتابة،  عمليات  وهي  التابعة،  العوامل  تنمية  في  المقترح(  الكتابية  

الطلاب عينة البحث.
)ب( �لت�سميم �لبحثي

اعتمد البحث الت�سميم البحثي �سبه التجريبي القائم على الختبار القبلي Pre test ثم 

المعالجة ثم الختبار البعدي Pre- Post test للمجموعة الواحدة،  ويمكن تو�سيحه في ال�سكل  

 :)1(

)pre test الختبار القبلي()Treatment المعالجة()post test الختبار البعدي(    

1- اختبارعمليات الكتابة.

2- اختبار مهارات الكتابة.

درا�سة ذاتية
لبرنامج نمذجة

عمليات الكتابة  

1- اختبارعمليات الكتابة.  

2- اختبار مهارات الكتابة.

�سكل )1(
 �لت�سميم �سبه �لتجريبي للبحث

)ج( �إعد�د قائمة بمجالت �لكتابة �لتي يف�سلها �أفر�د �لعينة 

تت�سمن القائمة مجالت متنوعة من التعبير الكتابي الوظيفي والإبداعي، لت�سمل  لكت�ساب 

واحد. وتم  القت�سار على مجال  ينجم عن  تفكير متنوعة، من دون ملل قد  واأنماط  مهارات 

عر�ص القائمة على مجموعة من المحكمين في مجال مناهج وطرق تدري�ص اللغة العربية واللغات 

الأجنبية، للتحقق من �سمولها. ثم عر�ست على عينة من الطلاب، وح�سبت التكرارات، والن�سب 

المئوية لأهمية كل مجال، وتم ترتيبها ح�سب الن�سب المئوية ترتيبا تنازليا. وقد تحددت مجالت 

خم�سة ح�سلت على اأعلى الن�سبة، وجاءت كالتالي: كتابة الق�سة الق�سيرة – الر�سالة – المقال 

– الطلبات. –الو�سف 
)د( �إعد�د �لبرنامج وفقا لمدخل  نمذجة عمليات �لكتابة

ا�ستنادا الأ�س�ص الم�ستخل�سة من الأدبيات، والخلفية النظرية للبحث، والخطوات التي يمكن 
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ا�ستخدامها في تدري�ص التعبير الكتابي  وفقا لمدخل نمذجة عمليات التعبير الكتابي؛ وتم اإعداد 

البرنامج باتباع الخطوات التالية: 

1- تحديد الأهداف العامة للبرنامج.                 2- تحديد خ�سائ�ص المتعلمين الذين ي�ستهدفهم 

البرنامج. 

موديولت  من  موديول  كل  محتوى  تحديد   -4 موديول.  لكل  الإجرائية  الأهداف  تحديد   -3

البرنامج.

5- تحديد طرائق التدري�ص المنا�سبة.          6- تحديد الأن�سطة والو�سائل اللازمة لكل در�ص. 

7- اإعداد اأ�ساليب التقويم التي تو�سح مدى تحقيق اأهداف البرنامج.

)هـ( �سبط �لبرنامج: 

تم عر�ص البرنامج في �سورته المبدئية على خم�سة من المحكمين من الخبراء المتخ�س�سين 

في مناهج اللغة العربية، واللغات الأجنبية وطرق تدري�سها، وذلك للتحقق من منا�سبة محتواه، 

وطرائق درا�سته واأن�سطته وو�سائله، واأ�ساليب تقويمه لتحقيق اأهدافه.  وتم تعديله البرنامج في 

�سوء ملاحظات المحكمين.

 اأجريت تجربة ا�ستطلاعية للبرنامج بعر�سه على عينة ا�ستطلاعية من الطلاب بلغ عددها 

البرنامج  العزيز، حيث طلب منهم قراءة  الملك عبد  العربية بجامعة  اللغة  )15( من معلمي 

كاملا )خلال اأ�سبوع(، وتحديد مدى و�سوح اأهدافه، محتواه، واأن�سطته، واأ�ساليب تقويمه. 

تم اإجراء بع�ص التعديلات في العبارات التى اأ�سار بع�ص الطلاب اإلى عدم و�سوحها، ثم اأعيد 

عر�ص البرنامج عليهم مرة اأخرى )خلال اأ�سبوع (، للتوثق من و�سوح كافة عنا�سره، وت�سجيل 

اأي ملاحظات حوله. و�سجل الطلاب ا�ستجابات اإيجابية لو�سوح كافة عنا�سر البرنامج.

اأعيد عر�ص البرنامج على المحكمين مرة ثانية، وذك لح�ساب ن�سب التفاق بين اآرائهم حول 

�سلاحيته للتطبيق على عينة البحث. وقد بلغت ن�سب التفاق بين اآرائهم با�ستخدام معامل كوبر 

)0.9(، مما ي�سير اإلى اأن البرنامج اأ�سبح في �سورة منا�سبة للتطبيق على عينة البحث.

)و( �إعد�د �ختبار عمليات �لكتابة 

1. هدف الختبار:  قيا�ص م�ستوى معرفة الطلاب العمليات المعرفية المرتبطة بالكتابة وفهمها 

وتطبيقها. 

2. م�سادر الختبار: الأدبيات، والدرا�سات ال�سابقة، ومحتوى البرنامج. 

3. مكونات الختبار: تكون الختبار من �ستة ع�سر �سوؤال رئي�سا، وثلاثة واأربعين �سوؤال فرعيا. 

التكملة(،  واأ�سئلة  متعدد  من  )الختيار  المو�سوعية  والأ�سئلة  المقال،  بين  اأ�سئلته  وتنوعت 

وخ�س�ص له ت�سعون درجة.
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4. �سبط الختبار: تم عر�ص الختبار في �سوته الأولية على خم�سة من المحكمين المتخ�س�سين 

في مجال المناهج وطرق تدري�ص اللغة العربية واللغات الأجنبية، للتاأكد من و�سوح تعليماته، 

و�سدق مفرداته، وملاءمتها لتحقيق هدفه. واأجريت تعديلات المحكمين.

5. التجربة ال�ستطلاعية للاختبار: تم تطبيق الختبار ا�ستطلاعيا  في بداية الف�سل الدرا�سي 

الملك  جامعة  طلاب  من  معلم  طالب   )20( من  تكونت  عينة  على  1436هـ،  لعام  الثانى 

عبدالعزيز، بهدف التاأكد من ملاءمة مفرداته، وو�سوحها، وتحديد متو�سط الزمن اللازم 

للاإجابته، وكان خم�سا وخم�سين  دقيقة. 

6. تحديد معامل �ل�سهولة و�ل�سعوبة:

معامل ال�سهولة =
�ص

�ص+خ

�س = عدد الاإجابات ال�شحيحة، خ = عدد الاإجابات الخطاأ، معامل ال�شعوبة = 1- معامل ال�شهولة

وقد اأ�سفرت هذه الخطوة عن اإيجاد معاملي ال�سهولة وال�سعوبة للاختبار اللذين تراوحا 

بين )0.78 ، 0.82( معامل �سهولة و)0.82،0.78( معامل �سعوبة وهي معدلت مقبولة.

7. ثبات الختبار: تم اإعادة تطبيق الختبار على طلاب المجموعة ال�ستطلاعية، وذلك بعد 

ثلاثة اأ�سابيع. وح�سب معدل الثبات  بمعادلة األفا كرونباخ، ، وكانت قيمته 0.82 وهو معامل 

مقبول لثبات الختبار. وبذلك اأ�سبح اختبار العمليات الكتابية في �سورته النهائية.

)ز( �إعد�د �ختبار مهار�ت �لكتابة:

1. هدف الختبار: قيا�ص م�ستوى الأداء الكتابي للطلاب المعلمين لتقييم درجة اإتقانهم مهارات 

الكتابة.

2. م�سادر الختبار: ا�ستقت م�سادره من الأدبيات والدرا�سات والبحوث ال�سابقة ذات ال�سلة 

بمو�سوع البحث، بالإ�سافة اإلى البرنامج.

3. مكونات الختبار: ا�ستمل اختبار عمليات الكتابة على تعليمات اإجابته، واأ�سئلة مقالية لقيا�ص 

التعبير الكتابي الإبداعي، وقيا�ص التعبير الكتابي الوظيفي. وخ�س�ص له )100( درجة.

4. �سبط الختبار: تم عر�ص الختبار على المحكمين،  للتحقق من و�سوحه، وملاءمته لتقييم 

مهارات الكتابة لدى الطلاب. واأجريت التعديلات المقترحة في �سوء الملاحظات. 

5. التجربة ال�ستطلاعية للاختبار: تم تطبيق الختبار ا�ستطلاعيا  في بداية الف�سل الدرا�سي 

الثاني لعام 1436هـ، على عينة تكونت من )20( طالب بجامعة الملك عبدالعزيز، بهدف 
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وكان  لإجابته،  اللازم  الزمن  متو�سط  وتحديد  وو�سوحها،  مفرداته،  ملاءمة  من  التاأكد 

)70( دقيقة.

بعد  وذلك  ال�ستطلاعية،  المجموعة  الختبار على طلاب  تطبيق  اإعادة  الختبار: تم  ثبات   .6

ثلاثة اأ�سابيع. وح�سب معدل الثبات  بمعادلة األفا كرونباخ، ، وكانت قيمته 0.83 وهو معامل 

مقبول لثبات الختبار. وبذلك اأ�سبح اختبار مهارات الكتابية في �سورته النهائية.

)ح( �إجر�ء تجربة �لبحث:  

المعلمين  الطلاب  من  طالب   )32( من  تكونت  التى  البحث  لعينة  المق�سود  الختيار  تم   -1

ببرنامج الدبلوم التربوي في جامعة الملك عبدالعزيز والبالغ عددهم )106( طالب مقيد في 

الف�سل الدرا�سي الثاني للعام 1436هـ. واقت�سرت عملية الختيار الع�سوائي على الطلاب 

معلمي اللغة العربية، والعلوم ال�سرعية من العدد الكلي لهم والبالغ )49( من متخ�س�سى 

اللغة العربية والعلوم ال�سرعية، وبذلك تكون ن�سبة عينة البحث )30%( من اإجمالى طلاب 

الدبلوم التربوي، و )65%( من الطلاب معلمي اللغة العربية والعلوم ال�سرعية.

2- تم تطبيق اختباري عمليات الكتابة ومهارات الكتابة على الطلاب قبليا في 5/15/ 1436هـ، 

ور�سدت نتائج الختبار.

3-  تم توزيع البرنامج على الطلاب لدرا�سة موديولته ذاتيا. وبداأ تنفيذ التجربة من 5/15/ 

1436هـ، وا�ستغرق تنفيذ البرنامج ت�سعة اأ�سابيع )2�ساعة/ لقاء(. وتم تنفيذ اللقاءات كما 

يلي: 

�للقاء �لأول: 

الطلاب  تهيئة  الباحث  فيه  وا�ستهدف  البحث(،  لأدوات  القبلي  التطبيق  )بعد  اللقاء  بداأ 

القديمة  تدري�سه  واأ�ساليب  واأنواعه،  واأ�س�سه  ومفهومه  الكتابي،  التعبير  عن  فكرة  باإعطائهم 

ونوق�ص  )الأول(  الدر�ص  اأهداف  و�سحت  ثم  الكتابية.  النمذجة  ومنها  والحديثة  التقليدية، 

فكرة  ثم طرحت  قبل الجامعي.  التعليم  مراحل  الكتابي في  التعبير  تدري�ص  واقع  الطلاب في 

كل  اأهداف  بين  مقارنات  وعقدت  القديم،  التقليدي  بالمدخل  مقارنته  الكتابة  عمليات  مدخل 

وا�سحا  حما�سا  الطلاب  اأبدى  وقد  تقويمه،  واأ�ساليب  التطبيقية،  ونماذجه  واأ�س�سه،  منهما، 

لمدخل عمليات الكتابة في تناول التعبير الكتابي وتدري�سه.

�للقاء �لثاني:

للبرنامج،  والمهارية  المعرفية  الأهداف  من  كلا  والحوار  المناق�سة  باأ�سلوب  الباحث  عر�ص 

فيها  الكتابة  الطلاب  يف�سل  التي  المو�سوعات  بع�ص  لتحديد  الذهني؛  الع�سف  با�ستخدام 
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وتناولها في محتوى الكتابة التعبيرية ومداخل اختبار مو�سوعات التعبير الكتابي بعد ذلك، ثم 

تعريف الطلاب بمكونات البرنامج، وتقديم نموذج عمليات الكتابة ومناق�سته وتو�سيحه وربطه 

بالمراحل المختلفة للكتابة، وتو�سيح قائمتي المعايير العامة للكتابة والمعايير النوعية، ثم المناق�سة 

والتقويم الختامي.

�للقاء �لثالث: عمليات مرحلة  �لإعد�د للكتابة: 

للكتابة  الإعداد  مرحلة  اأهمية  وبيان   للدر�ص  ال�سلوكية  الأهداف  بتو�سيح  اللقاء  هذا  بداأ 

العمليات  تطبيق هذه  ثم  المرحلة،  تلك  و�سرح عمليات  مناق�سة  ثم  الكتابة،  اإتقان مهارات  في 

العامة والنوعية،  الباحث، مع تو�سيح المعايير  باإ�سراف  على مو�سوعات من اختيار الطلاب  

وبيان الم�سادر التي يمكن الرجوع اإليها، وكيفية الح�سول عليها، وكيفية ا�ستخلا�ص المعلومات 

المرحلة  هذه  في  الباحث  ودور  الكتابة،  لخطة  تبعا  منها  وال�ستفادة  وت�سجيلها،  وت�سنيفها 

توجيهي مع تقديم النماذج والبيانات التي تعين على اإعداد خطة جيدة لكتابة المو�سوع المختار، 

المرحلة،  بهذه  الخا�سة  العمليات  الطلاب لجميع  فهم  من  للتاأكد  تقويمية  مناق�سة  اإجراء  ثم 

فالتطبيق بطلب اإعداد خطة لمو�سوع كتابي،  والتدريب على اإعداد خطط اأخرى مماثلة.

�للقاء �لر�بع: عمليات مرحلة �لكتابة �لمبدئية: 

وربطها   ، ال�سابقة  للعمليات  المراجعة  ثم  للدر�ص،  ال�سلوكية  الأهداف  بتو�سيح  اللقاء  بداأ 

مهارات  اإتقان  في  المرحلة  هذه  عمليات  اأهمية  بمناق�سة  التمهيد  ثم  المرحلة،  هذه  بعمليات 

 ، المرحلة  هذه  في  الطلاقة  على  التركيز  واأهمية  المبدئية،  الكتابة  عمليات  �سرح  ثم  الكتابة، 

وترابط الأفكار وت�سل�سلها، واإن�ساء المو�سوع ب�سورة ت�سبه اإن�ساء المبنى، ومراعاة المعايير الفنية 

الأفكار  والعمل على تحويل  ب�سورة مبدئية  كتابة مو�سوع  الطلاب على  تدريب  ثم  للمو�سوع، 

اإلى فقرات م�سل�سلة مترابطة. ثم تلا ذلك مناق�سة تقويمية في العمليات التي قاموا بها في هذه 

المرحلة، واأثر ذلك على كتاباتهم، وجودة المنتج الكتابي. ثم التدريب على اإجراء م�سودة كاإجابة 

على اأحد الأ�سئلة المقالية. 

�للقاء �لخام�س: عمليات مرحلة �لمر�جعة:

بعمليات  وربطها  ال�سابقة  العمليات  مراجعة  ثم  للدر�ص،  ال�سلوكية  الأهداف  تو�سيح  تم 

المراجعة والتعديل ، ثم مناق�سة هذه المرحلة و بيان اأهميتها في تح�سين المنتج الكتابي، ثم �سرح 

نموذج  �سوء  في  المبدئية  الكتابة  مرحلة  في  كتبه  ما  لمراجعة  الكاتب  بها  يقوم  التي  العمليات 

اإر�سادي تقويمي، يهدف اإلى اإجراء تقويم ذاتي للكتابة.فيتحول دور الطالب من كاتب اإلى قارئ 

ناقد، كما يتم التقويم في �سوء قائمتي معايير ومجالت التعبير الكتابي العامة والنوعية، ثم يتم 
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اأمام تقويم الأقران، والتقويم الجماعي، ثم تعديل الكتابة  تبادل المو�سوعات لإتاحة الفر�سة 

تدريب  يتم  ذلك  بعد  والمراجعة،  التقويم  عمليات  عنه  ت�سفر  ما  �سوء  في  الأخطاء  وت�سويب 

الطلاب تدريبا حرا على تحويل الكتابة المبدئية اإلى �سورة نهائية.

�للقاء �ل�ساد�س: عمليات �لكتابة �لنهائية:
تم تو�سيح الأهداف ال�سلوكية للدر�ص، ثم مراجعة العمليات ال�سابقة وربطها بعمليات المرحلة 

�سرح متطلبات  ثم  المناق�سة  وعملياتها من خلال  المرحلة الحالية  اأهمية  تو�سيح  ثم  الحالية، 

عمليات اإعادة الكتابة من مراجعة الكتابة المبدئية في �سوء المعايير والنماذج المعطاة لهم مثل 

)نموذج علامات الترقيم ونموذج الأخطاء ال�سائعة في الكتابة( تلاها تطبيق ثم تدريب موجه 

وتدريب حر على عمليات الكتابة ب�سورة نهائية. 

�للقاء �ل�سابع: عمليات مرحلة �لتقويم: 
تم تو�سيح الأهداف ال�سلوكية للدر�ص، ثم تهيئة الطلاب للدر�ص الحالي من خلال مناق�سة 

وتو�سيح اأهمية عمليات التقويم، في تح�سين جودة المنتج الكتابي، ثم �سرح لأنواع تقويم التعبير 

الكتابي وعملياته ومعاييره، وفي �سوء الخطة التي حددها الكاتب في مرحلة ما قبل الكتابة، وهنا 

يقوم الباحث بتقويم المو�سوعات بعد مرورها بعمليات التقويم الذاتي، والأقران، والجماعي، 

واختيار اأكثر المو�سوعات جودة وتجميعها في حافظة.

�للقاء �لثامن: مر�جعة لجميع عمليات �لكتابة �ل�سابقة:

 ، اتباعها  وكيفية  والنماذج،  والمعايير  وعملياتها،  الكتابة  مراحل  جميع  مراجعة  تمت 

واأهميتها في اإتقان مهارات الكتابة با�ستخدام اأ�سلوب المناق�سة والحوار وال�ستنباط.

�للقاء �لتا�سع: تدريب موجه على جميع عمليات �لتعبير �لكتابي:

تم تدريب الطلاب على ا�ستخدام مراحل الكتابة في �سوء مدخل عمليات الكتابة من خلال 

الطلاب  تكليف  الطلاب.ثم  اختيار  من  وظيفي  والثاني  اإبداعي،  اأحدهما  مو�سوعين:  كتابة 

بتدريب حر على عمليات الكتابة )خلال فترة التربية الميدانية(، ثم تطبيق اختباري عمليات 

ر�سد  الميدانية،ثم  التربية  من  انتهائهم  بعد  الطلاب  على  بعديا  الكتابة  ومهارات  الكتابة، 

النتائج.

 /7/22 التا�سع في  اللقاء  نهاية  بعد  التعبير  ومهارات  الكتابة  اختباري عمليات  تطبيق  تم 

1436هـ.

ر�بعا: نتائج �لبحث تف�سيرها وتحليلها

للاإجابة عن ال�سوؤال الثالث للبحث: الذى ن�ص على: ما فاعلية البرنامج المقترح في تح�سين 

معرفة الطلاب المعلمين لعمليات الكتابة؟
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تم بح�ساب درجات الطلاب في التطبيقين القبلي والبعدي لختبار عمليات الكتابة، وح�ساب 

)كاظم،  التالية  المعادلة  با�ستخدام  قيمة )ت(  وح�ساب  ا  التطبيقين،  بين  الفروق  متو�سطات 

:)1997

ت = م ف
مج ح ف2

ن × ن – 1

حيث: م ف = متو�سط فروق القيم بين المتو�سطات في التطبيقين،  ن = عدد اأفراد العينة.

 =  
وف2

مجموع مربعات انحرافات فروق القيم
متو�سط الفروق

ور�سدت  النتائج في الجدول )2(.

جدول )2(
 نتائج �ختبار عمليات �لكتابة قبليا وبعديا على �أفر�د �لعينة

م�شتوى الدلالة 0.05تعمتو�شط الفروقالمتو�شطالمجموع اختبار عمليات الكتابة

569.617.8القبلي

دالة 55.991242،3

2361.373.79البعدي

)الدرجة الكلية للاختبار= 90درجة - عدد اأفراد العينة = 32 طالبا(.

يت�سح من  النتائح المبينة بالجدول )2(  ارتفاع درجات الطلاب في الختبار البعدي عن 

درجاتهم في الختبار القبلي، مما يدل على فاعلية  البرنامج المقترح في معرفة عمليات الكتابة 

بلغت  التي  المئوية  والن�سبة  الدرجات  ومتو�سط  الدرجات  مجموع  ذلك  ويعك�ص  الطلاب،  لدي 

البعدي  الأداء  في  الطلاب  لدرجات  المئوية  الن�سبة  بلغت  حين  في   )17.8( القبلي  الأداء  في 

.)73.79(

وبذلك يتم التاأكد من �سحة الفر�ص الأول للبحث، والذي ن�ص على اأنه: توجد فروق ذات 

عمليات  اختبار  في  الطلاب  درجات  متو�سطات  بين  دللة اإح�سائية عند م�ستوى )≤ 0.05( 

الكتابة قبل تطبيق البرنامج وبعده. 

وتتفق هذه النتيجة مع نتائج درا�سات )قطب،1992؛ عو�ص ،2000( 

للاإجابة عن ال�سوؤال الرابع من اأ�سئلة البحث:

الذى ن�ص على: ما فاعلية البرنامج المقترح في تنمية مهارات الكتابة لدى الطلاب المعلمين؟

- بعد تطبيق اختبار مهارات الكتابة على اأفراد العينة قبليا وبعديا، تم ر�سد النتائج ومعالجتها 

– ومتو�سط  – والن�سبة المئوية  ال�سابقة )مجموع الدرجات -  والمتو�سط  اإح�سائيا بالطريقة 
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الفروق – ومجموع مربعات انحراف فروق القيم وح�ساب قيمة )ت( با�ستخدام المعادلة �سالفة 

الذكر وح�ساب م�ستوى دللتها، والجدول التالي يو�سح هذه النتائج.

جدول )3(
 نتائج تطبيق �ختبار �لتعبير �لكتابي قبليا وبعديا على �أفر�د �لعينة

م�شتوى الدلالة 0.05تعمتو�شط الفروقالمتو�شطمجموع الدرجاتاختبار التعبير الكتابي

3201067القبلي
1469

دالة 
246477البعدي

)الدرجة الكلية للاختبار= 100 درجة ،  عدد اأفراد العينة= 32 طالبا(.

البعدي عمّا كانت عليه  التطبيق  العينة في  اأفراد  ارتفاع درجات  يت�سح من الجدول )3( 

في التطبيق القبلي لختبار مهارات الكتابة، مما ي�سير اإلى فاعلية البرنامج المقترح في تنمية 

مهارات الكتابة.  ويت�سح ذلك من مقارنة مجموع الدرجات في التطبيق القبلي والبعدي، كذلك 

من متو�سطات الدرجات والن�سبة المئوية وقيمة )ت( ودللتها.

وبهذا يتم التاأكد من �سحة الفر�ص الثانى للبحث، الذى ن�ص على اأنه: توجد فروق ذات 

دللة اإح�سائية عند م�ستوى )≤ 0.05(  بين متو�سطات درجات الطلاب في  كل مرحلة  من 

نتائج  مع  ذلك  ويتفق  الكتابة.  عمليات  لختبار  البعدى  التطبيق   لنتائج  وفقا  الكتابة  مراحل 

درا�سات )قطب، 1992؛  ال�ساعر ،1997؛ زين العابدين، 1998؛ قا�سم، 2000؛ عو�ص،2000(. 

�أ- ح�ساب فاعلية �لبرنامج في تنمية مهار�ت عمليات �لكتابة �لفرعية:

عمليات  مراحل  من  مرحلة  كل  على  العينة  ا�ستجابات  نتائج  بمقارنة  بح�ساب  ذلك  تم 

الكتابة على حدة، ور�سدت النتائج في الجداول )4( وح�سب متو�سط الفروق، ومجموع مربعات 

النحراف، وقيمة ت ودللتها.
جدول )4( 

نتائج تطبيق �ختبار عمليات �لكتابة قبليا وبعديا على �أفر�د �لعينة تبعا لعمليات كل مرحلة 

عمليات الكتابة
الفرعية

متو�شط درجات 
متو�شط التطبيق

م�شتوى الدلالة تمجموع ح ف2الفروق
)0.05(

البعديالقبلي

121614337.9- عمليات الإعداد للكتابة

دالة 72.7

24،5149.5155.6- عمليات الكتابة المبدئية

32.113.211.1212.43- عمليات المراجعة

482214337.9- عمليات الكتابة النهائية

51.28.67.494.4- عمليات التقويم

17.873.8561138.2372.7المجموع
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يت�سح من الجدول  )4( تح�سن اأداء الطلاب في التطبيق البعدي على التطبيق القبلي في 

جميع عمليات الكتابة، مما ي�سير اإلى فاعلية البرنامج المقترح.

 وقد اأظهرت نتائج الطلاب اأن اأف�سل تح�سن في م�ستوى اأداء الطلاب كان في عمليات مرحلة 

الكتابة النهائية، تلتها عمليات مرحلة الإعداد للكتابة، ثم عمليات المراجعة، ثم عمليات الكتابة 

المبدئية والتعديل، ثم جاءت عمليات التقويم في نهاية القائمة. ويمكن اأن يُعزى ذلك اإلى توجيه 

اأنظار الطلاب الطلاب للعناية بمح�سلة عمليات الكتابة في �سورتها النهائية، وتركيز الهتمام 

لعمليات تقويمها، لأن ذلك من اأهمّ واجبات المعلم. 

ذات  فروق  توجد  اأنه:  على  ين�ص  والذي  للبحث،  الثالث  الفر�ص  �سحة  تتحقق  ثم  ومن 

دللة اإح�سائية عند م�ستوى )≤ 0.05( بين متو�سطات درجات الطلاب في اختبار مهارات 

الكتابة قبل تطبيق البرنامج وبعده. وتتفق هذه النتيجة مع نتائج درا�سات )قطب،1992؛ عو�ص 

 .)2000،

ب- فاعلية �لبرنامج في تنمية �لمهار�ت �لفرعية للكتابة: 

 لتعرف فاعلية البرنامج في تنمية المهارات الفرعية للكتابة؛ ثم ر�سد نتائج تطبيق اختبار 

مهارات الكتابة القبلي والبعدي، ولكل مهارة فرعية على حدة،  وح�سبت  متو�سطات الدرجات، 

ومتو�سط الفروق،  ومجموع مربعات انحراف القيم وقيمة )ت( ودللتها، ور�سدت النتائج  في 

الجدول )5( الجدول:
جدول )5( 

نتائج تطبيق �ختبار �لتعبير �لكتابي قبليا وبعديا على �أفر�د �لعينة تبعا لكل مهارة على حدة

مهارات الكتابة
متو�شط متو�شط درجات 

الفروق
 مجموع 
تح ف2

م�شتوى
الدلالة 
)0.05( البعديالقبلي

117.56.542.574- �سلامة مهارات التحرير العربي  

دالة 

21.186.947.6181-المفردات والتراكيب نحويا   

30.887.251.8486- دقة الأ�ساليب 

416.55.530.2557- �سحة  المعلومات والأفكار 

51.189.647.6181- تكامل المحتوي

70.876.236.4469- منطقية العر�ص 

80.96.55.631.3662- جمال المعني والمبني

91.286.846.2479- وظيفة التعبير

1017.56.542.2574- اإبداعية التعبير 

111.2108.877.44116- ات�ساق التعبير مع القيم                                                                                                  

107766.8455.29286.5المجموع
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يت�سح من الجدول )5(  تح�سن م�ستوى اأداء الطلاب في جميع مهارات الكتابة في التطبيق 

التعبير  ات�ساق  مجال  في  تح�سنهم  م�ستويات  اأعلى  وجاءت  القبلي.  بالتطبيق  مقارنة  البعدي 

وظيفية  ثم  والتراكيب،   المفردات  �سلامة  ثم  الأ�ساليب،  دقة  م�ستوى  ثم  المختلفة،  القيم  مع 

التعبير، بينما  جاءت مهارة التحقق من �سحة المعلومات والأفكار، ومهارة جمال المعنى والمبنى 

القراءة  على  الطلاب  اإقبال  قلة  اإلى  هذا  يُعزى  وقد  المهارات.  باقي  عن  منخف�سة  مرتبة  في 

الحرة، والإطلاع الخارجي، بالإ�سافة اإلى �سعف الم�ستوى البلاغي في التعبير، نظرا للتركيز 

على التلقي والتلقين.

دللة  ذات  فروق  توجد  اأنه:  على  ن�ص  الذي  الرابع  الفر�ص  التحقق من �سحة  وبذلك تم 

اإح�سائية عند م�ستوى )≤ 0.05(  بين متو�سطات درجات الطلاب في  كل مهارة من مهارات 

الكتابة وفقا لنتائج التطبيق البعدى لختبار مهارات الكتابة. وتتفق نتائج البحث الحالي مع 

نتائج درا�سات كل من )ومدكور، 1991؛ وقطب ،1992؛ وزين العابدين، 1998؛ محمود،2000؛ 

عو�ص،2000؛ لفي، 2005(، مما يوؤكد اأهمية توظيف مدخل عمليات الكتابة لتح�سين مهاراتها 

لدى المتعلمين. 

تو�سيات �لبحث ومقترحاته 
)�أ( تو�سيات �لبحث: 

اإيجابي للبرنامج المقترح با�ستخدام مدخل  اأثر  في �سوء نتائج البحث التي اأظهرت وجود 

التو�سية   الكتابي لدى الطلاب  المعلمين، يمكن  التعبير  الكتابة في تنمية القدرة على  عمليات 

بما يلي:

1-  و�سع برامج تدريبية، ودورات تاأهيلية للو�سول بالمعلمين اإلى م�ستوى التمكن من مهارات 

الكتابة وفقا لمدخل عمليات الكتابة، لم�ساعدتهم على اإك�ساب طلابهم تلك المهارات بكفاءة 

وفاعلية.  

2- عناية معلمي اللغة العربية بتدريب طلابهم على مهارات الكتابة با�ستخدام مدخل عمليات 

الكتابة.

3- اإعداد مقررات في تعليم التعبير وفقا لمدخل عمليات الكتابة، لتنمية مهارات الكتابة لدى 

طلاب الجامعة وطلاب التعليم العام. 

4- توظيف م�سامين برنامج النمذجة الكتابية بالبحث في تح�سين مهارات الكتابة وعملياتها 

�سمن البرامج التدريبية لمعلمي اللغة العربية.
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التخطيط،  ت�سمل  تقارير  من  يعدوه  فيما  الكتابة  مهارات  ممار�سة  على  الطلاب  ت�سجيع   -5

الكتابة المبدئية، والتقويم، والكتابة النهائة.

 )ب( مقترحات �لبحث:

في �سوء ما تم التو�سل اإليه من نتائج يمكن تقديم درا�سات م�ستقبلية مقترحة على النحو 

التالي:

1- بحث فاعلية مدخل عمليات الكتابة في تنمية مهارات الكتابة لدى طلاب المرحلة المتو�سطة 

والثانوية. 

2- درا�سة فاعلية برنامج النمذجة الكتابية  في تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدي طلاب 

ال�سنة التح�سيرية. 

لدي  الناقد  التفكير  مهارات  تنمية  في  الكتابية   للنمذجة  تدريبي  برنامج  فاعلية  درا�سة   -3

معلمي اللغة العربية اأثناء الخدمة. 
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