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د. هنادي �لقحطاني مدى فعالية ��ستخد�م تقنية �لويب Web 2.0 في تنمية �لمفاهيم �لتبولوجية ...

�لملخ�س

هدفت هذه الدرا�سة اإلى تنمية بع�ص المفاهيم التبولوجية لدى التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية 

با�ستخدام تقنية الويب )0.2(، وتكونت عينة الدرا�سة من )20( تلميذة من ذوات الإعاقة الفكرية 

تتراوح اأعمارهن العقلية ما بين )4-6( �سنوات، وعمرهن الزمني ما بين )6–8( �سنوات على 

مْنَ اإلى مجموعتين: تجريبية �سابطة.  مقيا�ص "بينيه" ومقيا�ص ال�سلوك التكيفي "ال�سخ�ص"، وقُ�سِّ

التجريبي،  المنهج  الدرا�سة  وا�ستخدمت  الدرا�سة.  عينة  على  البعدي  القبلي  الختباران  واأُجِريَ 

"التبولوجية"  ولتحقيق هدف الدرا�سة ا�ستخدمت الدرا�سة مقيا�ص مفاهيم ما قبل الريا�سيات 

من اإعداد الباحثة، وللاإجابة عن �سوؤال الدرا�سة وفر�سيتها ا�ستُخدِم تحليل التباين، اإذ اأ�سارت 

النتائج اإلى وجود فرق ذي دللة اإح�سائية عند م�ستوى )0.5( ل�سالح القيا�ص البعدي. 

الكلمات المفتاحية: مفاهيم ما قبل الريا�سيات "التبولوجية"، الإعاقة الفكرية، الويب )0.2(

* تاريخ ت�سلم البحث: 2016/3/2م                                                                                                         * تاريخ قبوله للن�سر:  2017/1/22م

مدى فعالية ��ستخد�م تقنية �لويب Web 2.0 في تنمية �لمفاهيم 
�لتبولوجية لدى �لتلاميذ ذوي �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة

د. هنادي ح�سين �آل هادي �لقحطاني
ق�صم الÎبية اÿا�صة
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

The Effect of Using Web 2.0 Technology in the Development of 
Pre-Math Topology in Students with Mental Disabilities

Abstract

This study aimed at developing some topological concepts for students with 
mental disabilities using Web 0.2 technology. The study sample contained 
20 female students with mental disabilities. Their mental age was between 
4-6 years and their actual age was between 6-8 years old according to Binet 
Intelligence Scale and the Diagnostic Adaptive Behavior Scale. Pre- and post- 
tests were conducted on the study sample, which was divided into experimental 
and control units. Math Preschool Stage Scale was designed and used by the 
researcher to achieve the study goals. The analysis of variance was used to 
answer the question of the study and the results proved a statistical significance 
in the level )0.5( in favor of the post measurement.

Keywords: pre- math concepts, topological, mental disability, Web 0.2.

Dr. Hanadi H. Alqahtani
Faculty of Education & Arts

University of Tabuk
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د. هنادي �لقحطاني مدى فعالية ��ستخد�م تقنية �لويب Web 2.0 في تنمية �لمفاهيم �لتبولوجية ...

�لمقدمة
بتعليمهم  الهتمام  واأ�سبح  عظيمة،  اإن�سانية  مهمة  الفكرية  الإعاقة  بفئة  الهتمام  اأ�سبح 

ي�سعى  لذا  الفئة؛  بهذه  المهتمين  لدى  الخا�سة  التربية  مجال  في  الأولويات  من  وتدريبهم 

الإعاقة  ذوو  فالتلاميذ  وتدريبهم.  تعليمهم  �سبل  في  حديث  هو  ما  بتتبع  دائمًا  المتخ�س�سون 

الفكرية يحتاجون اإلى جهد ووقت كبيرين حتى يكت�سبوا المبادئ الأ�سا�سية في الح�ساب، وذلك 

ل�سعف قدراتهم على الفهم وال�ستيعاب )مر�سي، 1999(. 

وتعدُّ مرحلة ما قبل المدر�سة نقطة البداية في العملية التعليمية في حياة الفرد فهي المرحلة 

التي  تر�سى من خلالها دعائم بناء �سخ�سيته واإثراء معارفه )عبد الفتاح، 1994(.

كما تعد مرحلة ريا�ص الأطفال مرحلة مهمة لتعليم واكت�ساب المهارات المختلفة واكت�سابها؛ 

اأداء المهارات حتى يتقنها وينجح فيها؛ لذلك يجب على مقدمي  لأن الطفل ل يملّ من تكرار 

الرعاية للطفل اأن يدربوه على اكت�ساب المهارات المختلفة للاعتماد على نف�سه وال�ستفادة من 

قدراته )بهادر، 2003؛ اأحمد، 2000(.

التركيز  و�سرورة  الأطفال،  ريا�ص  مرحلة  اأهمية  اإلى  الحديثة  التربوية  التوجهّات  وت�سير 

على المفاهيم الريا�سية في هذه المرحلة وذلك من خلال خبرات ح�سية مبا�سرة ت�سع الطفل 

في بيئة تعليمية تتطلب منه التفاعل والم�ساركة والقيام بن�ساطات متنوعة تلبي رغباته وحاجاته 

النفعالية والج�سمية والحركية تتحقق من خلالها الأهداف التربوية المخطط لها )البلاونة، 

 .)2009

المبكّرة  الطفولة  مرحلة  في  التعليمية  العملية  في  وفعالً  مهمًا  دورًا  الريا�سيات  توؤدي  كما 

)4-6( �سنوات؛ فهي توؤثر فيها تاأثيًرا كبيًرا؛ اإذ تنمّي لدى الطفل القدرة على حلّ الم�سكلات، 

فقط  وا�ستظهارها  حفظها  ولي�ص  المعلومة  فهم  من  التمكن  على  ي�ساعده  مّما  والبتكارية، 

)�سالح، 1997(.

مدى فعالية ��ستخد�م تقنية �لويب Web 2.0 في تنمية �لمفاهيم 
�لتبولوجية لدى �لتلاميذ ذوي �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة

د. هنادي ح�سين �آل هادي �لقحطاني
ق�صم الÎبية اÿا�صة

كلية التربية والآداب - جامعة تبوك
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

ولكون الريا�سيات اأداةً لتنظيم الأفكار وو�سيلةً لفهم البيئة المحيطة، برزت �سرورة تعليم 

تعليمًاح�سيًّا  يكون  اأن  ينبغي  الأطفال  ريا�ص  في  تعليمها  اأن  غير  الريا�سيات،  مهارات  الطفل 

وم�سليًّا، يثير انتباه الطفل وت�ستثمر اإمكاناته، وما لديه من قدرات حركية وعقلية ت�سعه في بيئة 

تركز على الأن�سطة الح�سية التي تر�سخ المفاهيم الريا�سية المتنوعة والتي يتم من خلالها بناء 

خبراته بناءً تدريجيًا. 

اإنّ ممار�سة الطفل للاأن�سطة المتنوعة )كالتلوين، والغناء، والأنا�سيد( وغيرها من الأن�سطة 

ي�سهم اإ�سهامًا كبيًرا في تدريب الحوا�ص وتنميتها واإك�سابه الكثير من المعارف والخبرات والحقائق، 

مع �سرورة الأخذ بعين العتبار عند اإعداد مثل هذه الأن�سطة مراحل النمو العقلي عند الأطفال 

كما اأ�سار اإليها بياجيه )Piaget( فيمرحلة )ما قبل العمليات( والتي ي�ستطيع فيها الطفل البدء 

في تكوين �سور عقلية لكثير من المفاهيم، كالزمن وال�سعة والم�سافة والحجم والوزن، كما ي�ستطيع 

اإجراء بع�ص المقارنات الب�سيطة غير المعقدة )رحاحلة، 2007؛ نوافلة، 2005(. 

اأن�سطته عبر مراحل نموه  فالطفل يكت�سب �سورًا من المكان والعلاقات المكانية من خلال 

العمري، تتكون المفاهيم الأولية بدايةً من المدركات الح�سية، فيرى اأن هناك علاقة بين الن�ساط 

الذي يقوم به في اإدراك الأ�سكال المكانية وقدرته على تكوين �سور ذهنية لها، لكنها �سور غير 

)توبولوجياً(،  اإدراكاً  يكون  للمكان  الطفل  اإدراك  اأن  بياجيه  يرى  لذلك  دقيقة،  منظمة وغير 

فالطفل الذي تقت�سر قدراته على ت�سورات ا�ستاتيكية )ثابته(-ح�سب بياجيه-  ل يتكوّن عنده 

فكر هند�سي متقدم حتى في مراحل نموه التالية كما هو الحال في نمو مفاهيم ريا�سية اأخرى، 

التبولوجي )عبيدة،  الفراغ  تتكوّن من خلال مفاهيم  الفراغ  اأولى خبرات الطفل عن  اأنّ  غير 

2004، ال�سربيني، 1989(.

وي�سير عقيلان )2000( اإلى اأن ما يميز تعليم الريا�سيات اأنها لي�ست مجرد عمليات روتينية 

منف�سلة اأو مهارات، بل هي محكمة، واأنماط يت�سل بع�سها ببع�ص ات�سالً وثيقاً؛ اإذ تكوّن في 

والمبادئ  الريا�سية،  المفاهيم  على  البناء  هذا  يركّز  بحيث  معنى؛  ذا  متكاملًا  بنياناً  النهاية 

والتعميمات الريا�سية، والمهارات الريا�سية والخوارزميات. 

الفكرية هو م�ساعدته على  الإعاقة  لذوي  الريا�سية  المهارات  تعليم  الأ�سا�ص من  فالهدف 

العي�ص في المجتمع با�ستقلالية وراحة، لكنهم -للاأ�سف- لم يتمكّنوا من اكت�ساب جميع الحقائق 

الريا�سية بما فيها المفاهيم التبولوجية، اإل اأن بع�ص الدرا�سات اأثبتت اأنهم ا�ستطاعوا ا�ستخدام 

الآلة الحا�سبة في تعليم بع�ص المفاهيم الريا�سية؛ لذلك لبدّ من ا�ستخدام بع�ص ال�ستراتيجيات 

.)Anthony, 201( الجديدة في تدري�ص الريا�سيات
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د. هنادي �لقحطاني مدى فعالية ��ستخد�م تقنية �لويب Web 2.0 في تنمية �لمفاهيم �لتبولوجية ...

ومن هذه ال�ستراتيجيات ا�ستخدام الحا�سوب في تعليم فئة الإعاقة الفكرية وتدريبها كونه 

اأداة فعالة �سواء في حياتهم الأكاديمية اأو حياتهم اليومية؛ ويذكر )خليفة، 2006( اأن للحا�سوب 

قدرة على جذب انتباه الأطفال ذوي الإعاقة الفكرية واإثارة تفكيرهم من خلال و�سائله المتعددة 

الً في تح�سين اأدائهم الأكاديمي من جانب، وتتواءم مع م�ستوياتهم التعليمية  التي توؤدي دوراً فعَّ

من جانب اآخر. 

وقد ظهرت البرامج والمواد التعليمية في التربية الخا�سة نتيجة التطورات والتغيرات ال�سريعة 

التي حدثت في مجال التربية الخا�سة في الوقت الحا�سر، ولقد بداأ الهتمام بالتعليم المبرمج 

للاأطفال ذوي الإعاقة الفكرية في ال�ستينات من القرن الما�سي بعد اأن تبيّن من درا�سات عدة 

اإعداداً جيداً وبرمجت بدقة وعناية  اإعداد المناهج الدرا�سية  اإذا ما تّم  اأنهم يتعلمون ب�سرعة 

)القحطاني، 2007(.

الة، حيث اأنها توفر تعلم جيد  فالحا�سب باإمكانياته، يمكن اأن يوفّر اأداة تعليمية م�ساعدة وفعَّ

مبنيًا على ا�ستخدام الحوا�ص، وي�سهم اإ�سهامًا كبيًرا في اكت�ساب العديد من المهارات الريا�سية 

وتنمية المفاهيم المرتبطة بها؛ لما يتمتع به هنا الجهاز من و�سائط متعددة ت�ستخدم فيها عنا�سر 

عدة كال�سوت وال�سورة واللون والحركة والمو�سيقى، وكلها دعائم تعليم رئي�سية لمرحلة ما قبل 

المدر�سة. كما اأنّ ا�ستخدام هذه التكنولوجيا يتواءم مع اأ�س�ص النمو التربوية والنف�سية للطفل. 

)�سالح، 1997(.

ونظراً اإلى التطور ال�سريع للتكنولوجيا فاإن الباحثين في مجال التربية بحاجة م�ستمرة للبحث 

المعرفة  اإيجاد  على  المتعلم  وت�ساعد  الحا�سل،  والتطور  تتنا�سب  جديدة  تعليمية  اأ�ساليب  عن 

التي يحتاجها، ول ي�ستطيع اأحد اأن ينكر دور الإنترنت في مجال التعليم وكيف تغيرت المفاهيم 

معتمدة  تعليمية  برامج  باإ�سافة  التربوي  للقامو�ص  جديدة  م�سطلحات  وظهرت  التعليمية، 

  html Hyper Text Markup ونظراً اإلى ق�سور لغة الـ ،Web page على �سفحات الويب

Language في حدوث التفاعل في مواقع الإنترنت لجاأ الم�سممون اإلى برامج اإ�سافية كالفلا�ص 

المادة  بين  التفاعل  لإحداث  البرامج  )Media player( وغيرها من  بلاير  والميديا   )Flash(

تحميل  عند  يح�سل  الذي  البطء  البرامج:  هذه  اإ�سافة  �سلبيات  من  لكن  والمتعلم،  التعليمية 

لغة جديدة تقوم بت�سميم �سفحات ويب تفاعلية  البحث عن  التفكير في  بداأ  لذا  ال�سفحات؛ 

بلغة برمجية واحدة دون الحاجة اإلى برامج اإ�سافية فبداأ التحول من تقنية الـ web 1.0 اإلى الـ

web 2.00، وتقوم تقنية الـ web 2.00 على مبداأ الم�ساركة والتفاعل مع الم�ستخدم، كما يتوقع 

كثير من المربين اأن توؤدي تقنية الـ web 2.00 دوراً فعالً في العملية التعليمية بما اأحدثته من 
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

الـ للموجة الجديدة من  الملتيميديا وذلك بظهور تقنيات حديثة ظهرت مواكبةً  ثورة في عالم 

web 2.00 مثل اليوتيوب YouTube والكور�ص لب Course lab وغيرها من م�ستحدثات الـ 

web 2.00 )عما�سة، 2007؛ ملحم، 2012(.

0.2 مدخلًا جديداً لتقديم خدمات الجيل الثاني للويب، اإذ يعتمد على دعم  ويعدّ الويب 

الرقمي على  المحتوى  اإثراء  الم�ستخدم في  الإنترنت، ويعظم فيه دور  الت�سال بين م�ستخدمي 

اإلكترونية، ويتجلّى  الإنترنت ويتيح فر�ص التعاون بين م�ستخدمي الإنترنت في بناء مجتمعات 

اأبرزها:  من  ولعلّ  وخ�سائ�سه   0.2 الويب  �سمات  تحقّق  التي  التطبيقات  من  عدد  في  ذلك 

وغيرها   Tagging Content المحتوى  وو�سف   ،Wiki الحر  والتاآلف   ،Blogs المدونات 

)الخليفة، 2009(.

تعليم  في  وفاعليتها   2.0 الويب  تقنيات  ا�ستخدام  اأهمية  الدرا�سات  من  العديد  واأكدت 

التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية المهارات الأكاديمية ومنها المفاهيم التبولوجية؛ لقدرتها الفائقة 

 Davies,( توفير بيئة �سائقة وجذابة للتلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية، فقد قام دافي�ص، واآخرون

حا�سوبي  برنامجٍ  فاعلية  من  التحقق  اإلى  هدفت  بدرا�سة   )Stock & Wehmeyer, 2003

لإدارة المال لدى الأفراد ذوي الإعاقة العقلية، واأو�سحت نتائج الدرا�سة فاعلية البرنامج حيث 

اأدىّ اإلى تقليل الأخطاء الم�ستمرة في المراجعة اأو اإعادة المراجعة.

واأعدّ عبد المجيد )2011( درا�سة هدفت اإلى التعرف على برنامج قائم على ا�ستخدام اأدوات 

الإلكترونية  الكتابة  اأنماط  تنمية  على  الريا�سيات  تدري�ص  web في   0.2 للويب  الثاني  الجيل 

وتعديل التف�سيلات المعرفية لدى طلبة �سعبة التعليم البتدائي بكلية التربية جامعة المن�سورة، 

وذلك من خلال برنامج معدّ لذلك با�ستخدام المدونات Blogs، والويكي Wiki كاأحد اأدوات 

الجيل الثاني للويب، واأ�سارت النتائج اإلى اأن ا�ستخدام المدونات الإلكترونية اأف�سل من الويكي 

في تنمية مهارات الكتابة الريا�سية.

الم�ساألة  حل  على  التلاميذ  قدرة  لتنمية  خا�سة  اأهمية  للريا�سيات  الحديثة  المناهج  وتمثّل 

�سغلت  التي  المو�سوعات  اأهم  من  وتعدّ   .Mathematical problem solving الريا�سية 

 Rickard, 2005;2003؛ زينة،  )اأبو  تعليمها  وطرق  الريا�سيات  بمناهج  والمهتمين  العاملين 

 .)Chapman, 2005

وفي �سوء الهتمام الذي تلقاه الم�ساألة الريا�سية، قام عدد من الباحثين بالعمل على تنمية 

قدرة الطلبة على حل الم�ساألة الريا�سية من خلال اأ�ساليب تدري�ص وو�سائل تعليمية مختلفة، ففي 

هذا ال�سياق اأ�سار جاك�سون، )Jackson, 2000( اإلى فعالية ت�سمين منهج الريا�سيات مهارات 

 )Anthony, 2016( التفكير الناقد في تنمية قدرة التلاميذ على حلّ الم�ساألة الريا�سية، واأكد
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درا�سة  واأ�سارت  المختلفة،  الجبر  مهارات  الفكرية  الإعاقة  ذوي  من  التلاميذ  تعليم  �سرورة 

الإيجابي ل�ستخدام  الأثر  اإلى   )Harskamp & Suhre, 2006( كل من هار�سكامب و�سيور 

الحا�سوب في تدري�ص الريا�سيات في تنمية قدرة الطلبة على حل الم�ساألة الريا�سية، كما اأ�سارت 

درا�سة فك�ص واآخرين )Fuchs & et al, 2008( اإلى فعالية القدرة على حلّ الم�ساألة الريا�سية 

لدى التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم في الريا�سيات والقراءة.

كما يوؤكد رايدنغ )Riding, 1989( اأهميةَ ا�ستخدام الحا�سوب في تنمية بع�ص المفاهيم قبل 

العددية والمرتبطة بالت�سل�سل والترتيب والتناظر الأحادي والت�سنيف وبع�ص المفاهيم المرتبطة 

باإدراك بع�ص الأ�سكال والفراغ المكاني للطفل.

وفي هذا ال�سياق هدفت درا�سة ن�سر )2000( اإلى التعرّف على تاأثير ا�ستخدام الو�سائط 

التعليمية في تنمية المهارات الريا�سية على عينة قومها )80( طفلًا وطفلة من اأطفال الرو�سة 

وا�ستخدام اختبار المهارات المنطقية الريا�سية من ت�سميم الباحث، وانتهت النتائج اإلى اأهمية 

ا�ستخدام الو�سائط التعليمية وتوظيفها من خلال اأن�سطة الريا�سيات لتنمية المهارات المنطقية 

لطفل الرو�سة. 

اإلى تنمية مهارات حل  بدرا�سة هدفت   )Mastropieri et al, 1997( وقام ما�ستربيري 

عينة  وتكونت  الحا�سوب،  با�ستخدام  الب�سيطة  العقلية  الإعاقة  ذوي  من  عينة  لدى  الم�سكلات 

الدرا�سة من اأربعة طلاب وذكرين اثنين واأثنيين اثنتين تراوحت اأعمارهم ما بين 8-11 �سنة 

ومتو�سط معامل ذكائهم 70 درجة وقد اأ�سفرت نتائج الدرا�سة عن وجود تح�سّن ملحوظ في اأداء 

اأفراد العينة في هذه المهارات في القيا�ص البعدي.

الح�سول  �سهولة  حيث  من  العقلية  الإعاقة  ذوي  للاأطفال  الحا�سوب  ا�ستخدام  ولأهمية 

التعليم  اأثر  انتقال  على  لم�ساعدة الحا�سوب  مرة  اأكثر من  ا�سترجاعها  واإمكانية  المعلومة  على 

اأثر  بدرا�سة   )2010 )عثمان،  درا�سة  الأهمية  هذه  اأكدّت  الفئة،  هذه  لدى  عليه  والمحافظة 

الإعاقة  ذوي  الأطفال  لدى  والجتماعية  ال�سلوكية  المهارات  تنمية  في  الحا�سوب  ا�ستخدام 

تنمية  في  الحا�سوب  ا�ستخدام  فاعلية  على  التعرف  اإلى  الدرا�سة  وهدفت  الب�سيطة،  الفكرية 

ذوي  الأطفال  لدى  الم�سكلات  حلّ  ومهارات  بالنقود  التعامل  ومهارات  الجتماعية  المهارات 

الإعاقة العقلية الب�سيطة. وتو�سلت الدرا�سة اإلى فعالية ا�ستخدام الحا�سوب في تنمية المهارات 

ال�سلوكية والجتماعية لدى الأطفال ذوي الإعاقة العقلية.

واعتمادًا على ما �سبق، اأدركت الباحثة اأهمية تعليم الطفل ذي الإعاقة الفكرية با�ستخدام 

المفاهيم  نمو  ا  خ�سو�سً والأكاديمي  المعرفي  نموه  على  لم�ساعدته  الحديثة  التكنولوجيا  و�سائل 
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التبولوجية الأ�سا�سية لديه، ولتحقيق الر�سا وال�ستمتاع، ولتاأهيله لمواجهة التحديات الم�ستقبلية 

في ع�سر المعلوماتية الذي ينمو ويتطور تطورًا �سريعًا. وبعد مراجعة الأدب التربوي ال�سابق من 

درا�سات عربية واأجنبية اأجريت في هذا المجال، كان هناك ندرة وعجز كبير في تنمية هذا النوع 

من المفاهيم با�ستخدام تقنيات الجيل الثاني الـ web2.00، على اأهميته في دعم النمو المعرفي 

 Fuchs & لدى الطفل في هذه المرحلة والذي اأكدته معظم الأدبيات التربوية )�سالح، 1997؛

.)et al, 2008

م�سكلة �لدر��سة
هو  كما  حياتهم،  في  كبيرة  تاأثيرات  لها  الفكرية  الإعاقة  ذوي  للتلاميذ  التعليم  عملية  اإنّ 

الحال لدى العاديين؛ فهي ترتقي بجوانب �سخ�سيتهم بالقدر الذي ت�سمح لهم باأكبر قدر من 

ازدياد  يف�سر  قد  ما  وهذا  فيه،  يعي�سون  الذي  ومجتمعهم  اأنف�سهم،  مع  والتكيف  ال�ستقلالية 

نحو  والتجاه  الفكرية  الإعاقة  ذوي  التلاميذ  تدري�ص  بمو�سوع  الأخيرة  العقود  في  الهتمام 

تدري�ص المهارات الأكاديمية بجانب المهارات الجتماعية والمهنية.

يتم  التي  الأ�سا�سية  الأكاديمية  المواد  اأحد  يعدّ  الح�ساب  اأن  اإلى   )2001( هارون  واأ�سار 

تدري�سها للتلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية، اإذ يحتاجون اإلى المهارات الح�سابية في مواقع العمل 

اأكثر من احتياجهم اإلى مهارات القراءة اأو الكتابة.

الفكرية تعليم  التي تقدّم للاأطفال ذوي الإعاقة  الأ�سا�سية  الريا�سيات من المفاهيم  وتعدّ 

هذه المفاهيم من الأمور ال�سعبة؛ لأنها تتميز بطبيعة مجردة ل ي�سل اإليها الطفل بل يجب اأن 

تقدم له عن طريق خبرات ح�سية في اأثناء الحركة بعيداً عن الملل )دروي�ص، محمد، 2008(.

وتوؤدي الأن�سطة الم�ستخدمة في تدري�ص الريا�سيات دورًا مهمًا في عر�ص المفاهيم الريا�سية 

)النعوا�سي،  المتعلم  لدافعية  ومثيراً  معنى  ذا  التعلم  يجعل  مّما  بالحياة  وربطها  وتب�سيطها 

.)2010

اإذا  والمكانية  الزمانية  والعلاقات  الت�سل�سل  مفاهيم  تعلّم  المدر�سة  قبل  ما  طفل  وي�ستطيع 

على  تعتمد  تعليمية  و�سائل  فا�ستخدام  المفاهيم؛  هذه  ينمي  فعالً  برنامجاً  معه  ا�ستخدم  ما 

الو�سائل  المفاهيم. ومن هذه  تنمية هذه  ال في  فعَّ اأثر  لها  الطفل،  بيئة  مفاهيم م�ستنبطة من 

ا�ستخدام الو�سائط التعليمية في تنمية المهارات الريا�سية المختلفة، ومنها الحا�سوب والتقنيات 

التكنولوجية )ال�ساوي، 2004؛ ن�سر، 2000(.
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وترى الباحثة اأن هناك ق�سورًا وا�سحًا في ا�ستخدام التكنولوجيا في تعليم الأطفال لتنمية 

المفاهيم الريا�سية المرتبطة بالعلاقات التبولوجية، ومع �سعوبة اإدراك الطفل لها، اأ�سبح هناك 

�سرورة ملحة في اإيجاد اأن�سطة م�ساعدة لتعليمهم هذه المهارات تعليمًا منا�سبًا، اإذ يواجه معلمو 

التربية الخا�سة �سعوبة في تدري�ص المفاهيم الريا�سية للتلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية، نتيجة 

لتدني القدرات المعرفية والعمليات العقلية عند هذه الفئة من التلاميذ، اإ�سافة اإلى عدم تطوير 

طرق التدري�ص بما يتنا�سب مع هذه القدرات وخا�سة فيما يتعلق بمادة الح�ساب ذات الطبيعة 

التجريدية.

 Web وبناءً عليه تحاول الدرا�سة الحالية التعرف على مدى فاعلية ا�ستخدام تقنية الويب

2.0 لتنمية بع�ص مفاهيم ما قبل الريا�سيات ”التبولوجية“ لدى التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية 

خ�سائ�سهم  مع  ويتنا�سب  احتياجاتهم  يلبي  ومحببًا  قًا  م�سوِّ تقديًما  لهم  تقديمها  خلال  من 

العمرية وقدراتهم واإمكانياتهم المعرفية دون التقيد باأ�ساليب التدري�ص القديمة.

المفاهيم  تدري�ص  Web 2.0 في  الثاني  فعالية الجيل  اختبار  بندرة  البحث  وتتمثل م�سكلة 

التبولوجية للاأطفال ذوي الإعاقة الفكرية الب�سيطة“.

هـدف �لدر��سة
بالمفاهيم  المتعلقة  الريا�سيات  قبل  ما  مفاهيم  بع�ص  تنمية  اإلى  الحالية  الدرا�سة  تهدف 

»التبولوجية« لدى التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية.

اأهمية الدرا�سة: تتمثل اأهمية الدرا�سة الحالية فيما يلي:

1- �لأهمية �لنظرية: تنمية بع�ص مفاهيم ما قبل الريا�سيات والمتعلقة بالمفاهيم »التبولوجية« 

وا�ستخدام تقنيات الويب Web 2.0 مع التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية بما تقدمه هذه التقنيات 

من ال�ستجابة الفورية والتعزيز المنا�سب اللذين يدفعان الطفل اإلى ممار�سة العديد من الأن�سطة 

ال�سائقة، ل �سيما اأن هناك ن�سبة كبيرة من التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية الب�سيطة يتم التعامل 

معهم بالطرق التقليدية فاأ�سبح من ال�سروري تدريبهم على ا�ستخدام البرامج المنا�سبة لهم. 

وذلك  الأكاديمية،  والمهارات  المعارف  يكت�سبوا  حتى  كبيرين  ووقت  جهد  اإلى  يحتاجون  فهم 

ل�سعف قدراتهم على الفهم وال�ستيعاب. كما تكمن اأهمية الدرا�سة الحالية في وجود العديد 

اأنها ل توجد درا�سة  اإل  من الدرا�سات التي تناولت تنمية بع�ص مفاهيم ما قبل الريا�سيات، 

واحدة -في حدود علم الباحثة- تناولت الم�سكلة لدى التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية الب�سيطة 

 .Web 2.0 با�ستخدام تقنية الويب
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2- �لأهمية �لتطبيقية: تتمثل الأهمية التطبيقية في تطبيق بع�ص البرامج على التلاميذ ذو 

 )Course Lab( الإعاقة الفكرية با�ستخدام تقنية الويب 2 من خلال ت�سميم برنامج بوا�سطة

التي ت�ساعد  العديد من المعلومات والنتائج  الريا�سيات، وتوفير  لتنمية بع�ص مفاهيم ما قبل 

العاملين في مجال التربية الخا�سة في تنمية بع�ص مفاهيم ما قبل الريا�سيات، وكذلك في بناء 

مقيا�ص المفاهيم التبولوجية لدى ذوي الإعاقة الفكرية.

م�سطلحات �لدر��سة
التي  المكانية  والعلاقات  الخوا�ص  درا�سة  هي  ”�لتبولوجية“:  �لريا�سيات  قبل  ما  مفاهيم 

خارج  اأو  داخل  نقطة  واأي  النقاط  بين  والترتيب  الجوار  علاقة  تغير“ مثل  ”دون  ثابتة  تظل 

اإدراكها  يتم  التي  الأ�سياء  من  ”مجموعة  باأنها  وتعرّف   .)2004 )عبيدة،  معين  �سكل  محيط 

بالحوا�ص والتي يمكن ت�سنيفها مع بع�سها البع�ص على اأ�سا�ص وجود خ�سائ�ص ولي�ست درا�سة 

الأعداد واأنماطها فقط، فذلك هو الح�ساب ولذلك تم اختيار م�سطلح ”الريا�سيات“ بدل منه 

لعموميته“ )الغامدي، 2010(.

التي  الأولية  الفراغية  العلاقات  التبولوجية،  بالمفاهيم  الدرا�سة  هذه  في  الباحثة  وتق�سد 

يقوم عليها اأ�سا�ص معرفة الأطفال بمفهوم المكان الذي يعي�سون فيه، وت�سمل:

ومجموعة  والموا�سلات،  الفواكه،  كمجموعة  المجموعات  على  التعّرف  به  ويق�سد  �أ-�لتعّرف: 

الملاب�ص، ومجموعة الحيوانات.

ب-�لت�سنيف: ويق�سد به و�سع الأ�سياء مجمّعةً في مجموعات طبقاً لخوا�سها،كاللون، والحجم، 

وال�سكل، وال�ستخدام.

ج-�لمقارنة: ويق�سد بها المقارنة بين الأ�سياء �سواء بال�سكل اأو الحجم اأو عنا�سر المجموعات.

د-�لعلاقات �لمكانية: ويق�سد بها مفاهيم: الداخل والخارج، وفوق وتحت، واأمام وخلف، وقبل 

وبعد.

هـ-�لعلاقات �لزمانية: ويق�سد بها الأحداث التي تكون �سباحاً اأو م�ساءً، اليوم وغداً.

تقنية �لويب Web 2.0: هو اأ�سلوب تعليمي ت�ساركي يتم بوا�سطة اأدوات الويب الجديدة مثل 

المحتوى  مع  والتفاعل  للتعامل   RSS الواقع  وملخ�سات   ،Wikis والويكي   ،Blogs المدونات 

التعليمي عبر �سبكة الإنترنت في اأي وقت وفي اأي مكان حيث يتم فيه التوا�سل والتوجيه والإر�ساد 

)عبد  العالمية.  الإنترنت  �سبكات  عبر  متزامن  غير  اأو  بالتزامن  والمتعلّم  المعلم  بين  التعليمي 

المجيد، 2011(.
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على  ورُفِعَ  التفاعلي،   )Course Lab( برنامج  الدرا�سة  هذه  في  الباحثة  ا�ستخدمت  وقد 

بَ على اأفراد عينة الدرا�سة. �سبكة الإنترنت وجُرِّ

- برنامج (Course Lab) من البرامج المجانية والتفاعلية التي يمكن من خلالها اإن�ساء محتوى 

تعليمي اإلكتروني، ويتكونّ من: )اأبواب اأو ف�سول، الوحدات: وهي عبارة عن درو�ص تحتوي على 

مجموعة من الأن�سطة التفاعلية التي تنتهي بتمارينَ اأو اختباراتٍ متنوعة(.

الإعاقه الفكرية الب�سيطة: هم فئة القابلين للتعلم تتراوح ن�سبة ذكائهم بين 51-70، وي�سل 

عمرهم العقلي له في اأق�ساه من 7-10 �سنوات وهم قابلون لتعلّم القراءة والكتابة والح�ساب 

واكت�ساب المهارات الجتماعية وتنميتها )بدر، 2010، 144(.

تنوعت التعريفات الخا�سة بذوي الإعاقة الفكرية، واختلفت هذه التعريفات فيما بينها تبعًا 

ل�سلة البحث والميدان الذي يقوم بالدرا�سة، يذكر )كوافحة وعبد العزيز، 2003( اأن الأطباء 

يتناولون الإعاقة الفكرية من الزاوية الطبية وهم يعدّون الأعرا�ص الف�سيولوجية محكًا اأ�سا�سيًا 

ويتخذ  الذكاء،  ن�سبة  على  يركزّون  فهم  النف�ص  علماء  اأمّا  الفكرية.  الإعاقة  على  التعرف  في 

الفكرية،  الإعاقة  على  التعرف  اأ�سا�سيًا في  الجتماعية محكًا  ال�سلاحية  الجتماع من  علماء 

بينما ترى بع�ص الدرا�سات التربوية اأنّ الف�سل في التح�سيل الدرا�سي وتكرار �سنوات الر�سوب 

في المدر�سة العادية موؤ�سر قوي للاإعاقة الفكرية )ال�سبيعي، 2011(.

وتتبنى الدرا�سة الحالية بح�سب مجالها التعريف التربوي، فقد ركزت التعريفات التربوية 

على معايير القدرة على التعلم، اإذ ترى اأن التلميذ الذي لديه اإعاقة فكرية هو التلميذ الذي 

والكتابة،  كالقراءة  الأكاديمية  المهارات  وبع�ص  الكلام  بوا�سطة  اأقرانه  مع  التوا�سل  ي�ستطيع 

ولكن يظهر لديه تاأخرٌ في �سنتين اأو ثلاث من درا�سته، دون اأن يعود هذا التاأخّر اإلى الكفاءة 

الذاتية له. 

�إجر�ئيًا: ويق�سد بها في هذه الدرا�سة، فئة التلميذات من ذوي الإعاقة الفكرية اللاتي تتراوح 

العقلي  والعمر  �سنوات   )8-6( الزمني  وعمرهن   ،I. Q  )70-50( بين  ما  العقلية  قدراتهن 

)4-6( �سنوات، ومّمن يدر�سن في معهد التربية الفكرية للبنات بمدينة تبوك بالمملكة العربية 

ال�سعودية، ويمتلكن المهارات الأ�سا�سية في ا�ستخدام )الحا�سوب اأو الآيباد، اأو التابليت(.

حدود �لدر��سة
التزمت الدرا�سة بالحدود الآتية:

- �لحد �لمو�سوعي: تنمية بع�ص مفاهيم ما قبل الريا�سيات » التبولوجية« للتلاميذ ذوي الإعاقة 
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لي�ص  الريا�سيات  بناء مقيا�ص مفاهيم ما قبل  0.2، وكذلك  الويب  با�ستخدام تقنية  الفكرية 

ا من الحدود. بو�سفه حدًّ

- حدود مكانية: معهد التربية الفكرية للبنات بتبوك. بالمملكة العربية ال�سعودية.

- حدود زمانية: التطبيق خلال الف�سل الدرا�سي الأول 1435هـ / 1436هـ.

فرو�س �لدر��سة
1. �لفر�س �لأول: ل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى )α ≥ 0.01( بين متو�سطي 

رتب درجات المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي على مقيا�ص المهارات الريا�سية. 

2. �لفر�س �لثاني: يحقّق ا�ستخدام اأدوات الويب )Web. 2( لأطفال الإعاقة الفكرية م�ستوى 

منا�سبًا من الفاعلية في تنمية مفاهيم ما قبل الريا�سيات.

والمجموعة  ال�سابطة  المجموعتين:  بين  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  يوجد  �لثالث:  �لفر�س   .3

التجريبية بعد تطبيق البرنامج ل�سالح المجموعة التجريبية. 

منهجية �لدر��سة
�أولً: منهج �لدر��سة

ا�ستخدمت الباحثة المنهج التجريبي اإذ تم قيا�ص اأداء مجموعات الأطفال من ذوي الإعاقة 

الفكرية في الأداء للمجموعتين ال�سابطة والتجريبية: على مقيا�ص مهارات ما قبل الريا�سيات 

 HTML الـ  بلغة  ن�سرة  خلال  من  2و0  الويب  تقنية  با�ستخدام  وبعده  البرنامج  تطبيق  قبل 

 course( ولت�سميمه ا�ستُخِدم برنامج الكور�ص لب ،)Hyper Text Markup Language

.)lab

ثانيًا: عينة �لدر��سة

تكونّت عينة الدرا�سة من 20 تلميذة من ذوات الإعاقة الفكرية الب�سيطة، تراوحت اأعمارهن 

تتراوح  ذكائهن  ودرجة  �سنوات   )8-6( الزمنية  واأعمارهن  �سنوات   )6-4( بين  ما  العقلية 

70 على مقيا�ص بينية ال�سورة الخام�سة، ملتحقات ب�سفوف خا�سة �سمن معهد  من 50 اإلى 

التربية الفكرية الملحق بالمدر�سة العادية، تطبق برنامج الدمج المكاني والجتماعي في الأن�سطة 

وتجريبية  تلميذات(   10( �سابطة  مجموعتين:  اإلى  وقُ�سمن  فرديًا،  تعليماً  ويتلقى  اللا�سفية، 

)10 تلميذات(.
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د. هنادي �لقحطاني مدى فعالية ��ستخد�م تقنية �لويب Web 2.0 في تنمية �لمفاهيم �لتبولوجية ...

الذكاء،  وم�ستوى  الزمني،  العمر  ككل من حيث  العينة  اأفراد  التحقق من تجان�ص  وقد تم 

الأطفال.  ملفات  في  المتوفرة  المعلومات  على  بناءً  للاأ�سرة،  الجتماعي  القت�سادي  والم�ستوى 

اإح�سائياً، ويُظِهر الجدول رقم )1( التكافوؤ بين المجموعتين ال�سابطة  وقد عولجت البيانات 

والتجريبية. 

جدول )1(
�لمتو�سطات و�لنحر�فات �لمعيارية وقيمة »ت« للعينة �لم�ستقلة لدللة �لفروق بين �لمجموعتين 

�لتجريبية و�ل�سابطة في مفاهيم �لتبولوجية بالقيا�س �لقبلي )�لتكافوؤ بين �لمجموعتين(

الانحراف المتو�شطالعددالمجموعةالبيان
المعياري

درجات 
الحرية

قيمة 
»ت«

م�شتوى 
الدلالة

المقيا�ص ككل
1040.8217.2تجريبية

غير دالة18549.1
1081.201.14�سابطة

 ،)%40.82( التجريبية  للمجموعة  الفعلي  التمكّن  م�ستوى  اأن   )1( الجدول  من  يت�سح 

ادراكهم  م�ستوى  في  الدرا�سة  مجموعة  تكافوؤ  يوؤكد  وهذا  ال�سابطة،  للمجموعة  و)%81.20( 

للمفاهيم التبولوجية.

�أدو�ت �لدر��سة
قامت الباحثة با�ستخدام الأدوات الآتية:

1- مقيا�س مفاهيم ما قبل �لريا�سيات »�لتبولوجية« )من �إعد�د �لباحثة(.

قامت الباحثة باإعداد مقيا�ص مفاهيم ما قبل الريا�سيات )التبولوجية( ويتكون من خم�سة 

اأبعاد )التعرّف، الت�سنيف، المقارنة، العلاقات المكانية، العلاقات الزمانية(، وقد تم التحقق 

من الخ�سائ�ص ال�سيكو مترية للمقيا�ص من خلال ح�ساب معاملات ال�سدق والثبات، فقد تم 

ا�ستطلاعية  عينة  الباحثة  )ا�ستخدمت  الظاهري  ال�سدق  با�ستخدام طريقة  ال�سدق  ح�ساب 

قوامها ع�سرون معلمةً من معلمات التلميذات ذوات الإعاقة الفكرية في مرحلة ما قبل المدر�سة 

من ذوي �سابق الخبرة بالتعامل مع هذه الفئة(، بالإ�سافة اإلى �سدق المحكّمين، قامت الباحثة 

الخا�سة  والتربية  النف�ص  علم  في  المتخ�س�سين  الأ�ساتذة  من  مجموعة  على  المقيا�ص  بعر�ص 

المتعلقة  الأبعاد  اإلى  المقيا�ص  يت�سمنها  التي  البنود  انتماء  انتماء / عدم  لتحديد مدى  وذلك  

بالمقيا�ص. وبِناءً على ن�سبة التفاق بين المحكمين لكل بند من بنود المقيا�ص اأُبِقيت جميع البنود 

التي ح�سلت على ن�سبة اتفاق 90% فاأكثر، وكان نتيجة لذلك اأُبِقيت جميع البنود التي ت�سمنها 

تغييرها في  يوؤثر  ل  التي  الفقرات  لبع�ص  ب�سيط  تعديل  تعديل بخلاف  اأو  دون حذف  المقيا�ص 
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

�سيغة البند المو�سوع ومعناه، كما قامت الباحثة بح�ساب �سدق المقارنة الطرفية للمقيا�ص حيث 

كانت قيمة »ت« التجريبية ت�ساوي 12.09 وهي دالة اإح�سائياً عند م�ستوى 0.01.

�لخ�سائ�س �ل�سيكو مترية للمقيا�س:

1- �لثبات: لإيجاد معامل الثبات قامت الباحثة با�ستخدام ما يلي:

)1(  طريقة التجزئة الن�سفية: للتحقق من ثبات المقيا�ص قامت الباحثة با�ستخدام طريقة 

التجزئة الن�سفية وطُبِقّ المقيا�ص على اأفراد الدرا�سة )20( تلميذة، وجُزِئ الختبار اإلى ق�سمين 

يت�سمن الق�سم الأول المفردات الفردية، والق�سم الثاني المفردات الزوجية لكل مفحو�ص على 

حدة، وتم ح�ساب معامل الرتباط بين درجات ن�سفي المقيا�ص، فوجد اأن معامل الرتباط وكان 

معامل ثبات المقيا�ص ي�ساوي 0.948 وهي دالة اإح�سائيًا.

كانت معاملات  الباحثة حيث  قامت  الداخلي،  الت�ساق  الداخلي: ولح�ساب  الت�ساق   )2(

ارتباط جميع الأبعاد بالمقيا�ص معاملات دالة اإح�سائياً عند م�ستوى 0.01 

2- �ل�سدق:

ا�ستخدمت الباحثة �سدق التجان�ص الداخلي: فقد قامت باإيجاد ارتباط كل بعد وارتباطه 

بالدرجة الكلية، وهو دال عند م�ستوى )0.01(، وهو ما يعنى اأن المقيا�ص يتمتع بدرجة عالية 

من ال�سدق.

الخا�سة  والتربية  النف�ص  علم  في  المتخ�س�سين  الأ�ساتذة  من  بمجموعة  ال�ستعانة  تم  كما 

التي  البنود  انتماء  عدم  انتماء/  مدى  على  للوقوف  وذلك  وفقراته،  المقيا�ص  بنود  بعر�ص 

يت�سمنها المقيا�ص اإلى الأبعاد المتعلقة بالمقيا�ص، وتحديد مدى و�سوح الفقرات ومدى ملاءمتها، 

وتعديل بع�ص العبارات في �سياغتها، وبناءً على اآراء المحكمين عُدِلت �سياغة بع�ص البنود دون 

حذف منها. 

معاملات  وجاءت  الكلية  والدرجة  المقيا�ص  اأبعاد  بين  الرتباط  باإجراء  الباحثة  وقامت 

الرتباط بين اأبعاد المقيا�ص والدرجة الكلية دالة عند م�ستوى )0.01(، وهو ما يعنى اأن المقيا�ص 

يتمتع بدرجة عالية من ال�سدق. 

2- برنامج مفاهيم ما قبل �لريا�سيات )�لتبولوجية(

الفكرية  الإعاقة  ذوي  من  التلميذات  لتعليم  المتوفرة  للبرامج  م�سحية  بدرا�سة  الباحثة  قامت 

الدرا�سات  على  الطلاع  وبعد  التبولوجية،  بالمفاهيم  والمتعلقة  الريا�سيات  قبل  ما  مفاهيم 
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د. هنادي �لقحطاني مدى فعالية ��ستخد�م تقنية �لويب Web 2.0 في تنمية �لمفاهيم �لتبولوجية ...

)عما�سة،   ،)Dell, 2012; Alqahtani, 2013( من  كل  كدرا�سة  المجال  هذا  في  ال�سابقة 

2007(، وجدت اأنه من ال�سروري- لأغرا�ص الدرا�سة- ت�سميم الدرو�ص التعليمية وفقًا لمعايير 

التعليم الإلكتروني، وتحديد الأ�س�ص التي يجب اأن يو�سع البرنامج على اأ�سا�سها، وهي:

- اأن يتحقق الغر�ص من البرنامج.

- اأن يتنا�سب البرنامج مع م�ستوى الفئة الم�ستهدفة ويراعي الفروق الفردية فيما بينهم.

- اأن يتميز بالمتعة والت�سويق والتنوع والمرونة.

- اأن ينمّي المفاهيم مو�سوع الدرا�سة. 

- تحديد الو�سائل والأن�سطة وو�سائل التقويم.

 Webاأما الخطوات التي اتبعتها الباحثة عند ت�سميم المقرر الإلكتروني با�ستخدام تقنية الـ

HTML 2.0 ، فكانت كما يلي:

خلاله  من  يتم  الذي  للمقرر  الرئي�سي  العنوان  الغالب  في  ويكون  المقرر:  مو�سوع  تحديد    -1

معرفة محتوى المقرر )قلادة، 2004(.

2- تحليل محتوى المادة الدرا�سية: يتم ذلك تبعاً لطبيعة المقرر وبال�ستعانة باأهل الخت�سا�ص 

في المجال ل�ستطلاع اآرائهم واإخراجه باأف�سل �سورة، ثم تجريبه في �سورته الأولية قبل ال�سورة 

النهائية. ويجب الأخذ بعين العتبار عند تحليل المحتوى وتنظيمه عدة اأمور، اأهمها: 

- تق�سيم المحتوى اإلى وحدات �سغيرة.

- يجب اأن تحمل الوحدة فكرة واحدة فقط.

- يجب اأن يكون العر�ص في �سيغة المبني للمعلوم.

- يجب اأن تكون الجمل مثبتة ولي�ست منفية.

- يجب اأن تكون لغة المقرر الم�ستخدمة في م�ستوى القدرات المعرفية للفئة الم�ستهدفة.

- يجب تدعيم المقرر بالأمثلة المب�سطة.

- يجب اأن يحتوي المقرر على المعينات اللفظية والب�سرية التي توجه التلميذة اإلى الن�ساط الذي 

يجب اأن تقوم به )مدني، 2007(.

حجر  التربوية  الأهداف  تمثل  للبرنامج:  وال�سلوكية  والتعليمية  التربوية  الأهداف  ج-تحديد 

الأ�سا�ص عند التخطيط للمنهج الدرا�سي؛ لذلك يجب اأن تكون وثيقة ال�سلة بالمحتوى التعليمي، 

لأن تحديد الأهداف التعليمية ي�ساعد في اختيار المادة التعليمية والطرق والأ�ساليب التي �سيتم 

تناولها في العر�ص وكذلك تحديد الم�ستويات التي يمكن عن طريقها تقويم البرنامج )ال�سيد، 

 .)1995
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د-كتابة المحتوى العلمي التعليمي للبرنامج: يتكوّن المحتوى العلمي من مجموعة من العنا�سر، 

اأهمها:

مة البرنامج: ويق�سد بها ال�سفحة الرئي�سة للبرنامج. - مقدِّ

- معلومات رئي�سة: معلومات عن الم�سمم، المرحلة الدرا�سية، الفترة الزمنية.

- قائمة المحتويات: وتحتوي على عدد الدرو�ص، واأ�سمائها، وترقيم ال�سفحات.

�سفحات  بين  بالتنقل  للتلميذة  ي�سمح  جيد  باأ�سلوب  ال�سرح  ويكون  التعليمية:  المادة  �سرح   -

البرنامج للتعامل مع المعلومة ب�سهولة وي�سر.

- التقويم: ويهدف اإلى قيا�ص م�ستوى تح�سيل التلميذة، ويقدم على مرحلتين: الأولى من خلال 

التقويم بعد كل جزء اأو وحدة. والثانية التقويم بعد درا�سة المحتوى التعليمي كاملًا ويعطى في 

نهاية الدر�ص درجة كلية )اللقاني، 1989(.

هـ- تحكيم البرنامج بعد ت�سميم المحتوى الإلكتروني: وتتم هذه الخطوة بعد ت�سميم المحتوى 

من  مجموعة  على  عر�سه  خلال  من  ل�ستخدامه  الإنترنت  �سبكة  على  رفعه  اأو  برمجته  وقبل 

المحكمين في مجال التخ�س�ص.

و- برمجة المحتوى الأكاديمي: نظراً اإلى طبيعة برنامج الدرا�سة وهو التعلّم الإلكتروني المعتمد 

على تقنيات الويب 2.0 والذي ي�سع �سيناريو البرنامج وينفذه باإحدى لغات البرمجة المرتبطة 

 HTML بتقنيات الويب 2.0، فقد ا�ستخدمت الباحثة لغة الـ

بالبرنامج،  المرتبطة  الويب  �سفحات  لبناء   )Hyper Text Markup Language(

 .Course Lab بعد ت�سميمه با�ستخدام برنامج HTML وتحويل البرنامج ككل اإلى �سفحات

اللغة  لأنها  HTML Hyper Text Markup Language؛  الـ  لغة  الباحثة  وا�ستخدمت 

الم�ستخدمة لإن�ساء �سفحات الإنترنت، كما اأنها لي�ست لغة برمجة بالمعنى وال�سكل المتعارف عليه 

للغات البرمجة الأخرى كلغة )PHP اأو ASP( بالإ�سافة اإلى اأنها غير مرتبطة بنظام ت�سغيل 

معين، لأنه يتم تف�سيرها وتنفيذ تعليماتها مبا�سرة من قبل مت�سفح النترنت بغ�ص النظر عن 

النظام الم�ستخدم، فهي لغة ب�سيطة جدا و�سهلة الفهم والتعلم والتنفيذ. )ملحم، 2012(.

�لأ�ساليب �لح�سائية
- ا�ستخدمت الباحثة برنامج الحزم الإح�سائية )SPSS( واقت�سرت على المعالجة الإح�سائية 

لما يلي:
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- المتو�سط الح�سابي والنحراف المعياري لدرجات الأطفال على المقيا�ص.

- اختبار ويلكوك�سون لدللة الفروق بين رتب درجات الأطفال على التطبيقين القبلي والبعدي.

- اختبار ”ت“ للمجموعة الواحدة لح�ساب م�ستوى التمكن الفعلي القبلي والبعدي للمجموعة 

التجريبية.

- اختبار ”ت“ للمجموعات المترابطة للتطبيقين: القبلي والبعدي لح�ساب حجم تاأثير المتغير 

الم�ستقل على المتغير التابع.

نتائج �لدر��سة ومناق�ستها
�أولً: نتائج �لفر�س �لأول

 ≤  α( م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  توجد  ”ل  اأنه  على  الفر�ص  هذا  ن�ص 

على  والبعدي  القبلي  التطبيقين  في  التجريبية  المجموعة  درجات  رتب  متو�سطي  بين   )0.01

مقيا�ص المهارات الريا�سية«. وللتحقق من �سحة هذا الفر�ص تم ا�ستُخدِم اختبار ويلكوك�سون

Wilcoxon Test للك�سف عن دللة الفروق بين رتب درجات المجموعات المترابطة، ويو�سح 

جدول )2( ما تم التو�سل اإليه من نتائج.

جدول )2(
يو�سح دللة �لفروق بين متو�سطات رتب �لمجموعة �لتجريبية قبل 

  تطبيق �لبرنامج وبعده على مقيا�س �لمهار�ت �لريا�سية

البعد
نتائج القيا�س

متو�شط العدد
الرتب

مجموع 
م�شتوى الدلالةقيمة Zالرتب

قبلي / بعدي

التعرف

000الرتب ال�سالبة

2.88
دالة عند م�ستوى 

0.01

105.5055الرتب الموجبة

0الرتب المتعادلة

10الإجمالي

الت�سنيف

000الرتب ال�سالبة

2.82
دالة عند م�ستوى 

0.01

105.5055الرتب الموجبة

0الرتب المتعادلة

10الإجمالي

المقارنة

000الرتب ال�سالبة

2.81
دالة عند م�ستوى 

0.01

105.5055الرتب الموجبة

0الرتب المتعادلة

10الإجمالي
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البعد
نتائج القيا�س

متو�شط العدد
الرتب

مجموع 
م�شتوى الدلالةقيمة Zالرتب

قبلي / بعدي

العلاقات
المكانية

000الرتب ال�سالبة

2.81
دالة عند م�ستوى 

0.01

105.5055الرتب الموجبة

0الرتب المتعادلة

10الإجمالي

العلاقات 
الزمانية

000الرتب ال�سالبة

2.86
دالة عند م�ستوى 

0.01

105.5055الرتب الموجبة

0الرتب المتعادلة

10الإجمالي

اإح�سائياً بين متو�سطي رتب درجات المجموعة  دالة  يت�سح من الجدول )2( وجود فروق 

وهي   2.88  =  Z قيمة  كانت  حيث  التعرف  بعد  على  وبعده  البرنامج  تطبيق  قبل  التجريبية 

دالة اإح�سائياً عند م�ستوى 0.01 ل�سالح القيا�ص البعدي، كما توجد فروق دالة اإح�سائياً بين 

متو�سطي رتب اأفراد المجموعة التجريبية قبل تطبيق البرنامج وبعده على بعد الت�سنيف حيث 

كانت قيمة Z = 2.82 وهي دالة اإح�سائياً عند م�ستوى 0.01 ل�سالح القيا�ص البعدي، وتوجد 

فروق دالة اإح�سائياً بين متو�سطي رتب اأفراد المجموعة التجريبية قبل تطبيق البرنامج وبعده 

على بعد المقارنة حيث كانت قيمة Z = 2.81 وهي دالة اإح�سائياً عند م�ستوى 0.01 ل�سالح 

التجريبية  المجموعة  اأفراد  رتب  متو�سطي  بين  اإح�سائياً  دالة  فروق  وتوجد  البعدي،  القيا�ص 

قبل تطبيق البرنامج وبعده على بعد العلاقات المكانية حيث كانت قيمة Z = 2.81 وهي دالة 

اإح�سائياً عند م�ستوى 0.01 ل�سالح القيا�ص البعدي، وتوجد فروق دالة اإح�سائياً بين متو�سطي 

رتب اأفراد المجموعة التجريبية قبل تطبيق البرنامج وبعده على بعد العلاقات الزمانية حيث 

البعدي،  القيا�ص  ل�سالح   0.01 م�ستوى  عند  اإح�سائياً  دالة  وهي   2.86  =  Z قيمة  كانت 

كل من  درا�سة  نتائج  مع  تتفق  النتائج  وهذه  الباحثة،  �ساغته  الذي  الفر�ص  يتحقق  وبهذا لم 

 Davies, Stock, Aneil, Steven.( ودافي�ص واآخرين )Mastropieri, 1997( ما�ستروبيري

Mastropieri, M. A, Scruggs, T.E., & Shah, R 1997( في تنمية مهارات حلّ الم�سكلات 

ومهارات ا�ستخدام النقود لدى الأطفال من ذوي الإعاقة الفكرية با�ستخدام الو�سائط المتعددة 

اأو الحا�سوب، كما اأنها تتفق مع )Anthony, 2016( في اأهمية تعليم التلاميذ من ذوي الإعاقة 

الفكرية كل مهارات الريا�سيات ال�سرورية لتكيّفهم مع محيطهم. واتفقت مع كل من )ال�سيخ 

تابع جدول رقم )2(
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Gholam, Showbo & Khoshbakht, 2011( على فعالية   ،2006 واأبو را�سد والخطاب 

التعلم با�ستخدام تطبيقات الحا�سوب مقابل التعلم بالطرق التقليدية.

�سكل رقم )1(

دللة �لفروق بين �لتطبيقين �لقبلي و�لبعدي للمجموعة �لتجريبية 

وبعده  البرنامج  قبل  التبولوجية  المفاهيم  تعلم  متو�سطات الح�سابية في  �سكل )1(  يو�سح 

ا�ستخدمت  التجريبية  للمجموعة  البعدي  التمكّن  م�ستوى  ولح�ساب  التجريبية.  للمجموعة 

الواحدة. الباحثة اختبار ”ت“ للمجموعة 

جدول )3(
م�ستوى �لتمكن �لفعلي �لبعدي لمفاهيم ما قبل �لريا�سيات للاأطفال ذوي �لإعاقة �لفكرية

المتو�شط العددالمجموعة
الح�شابي

الانحراف 
المعياري

قيمة »ت« 
المح�شوبة

درجات 
الحرية

م�شتوى 
الدلالة 
)0.01(

م�شتوى التمكن 
الفعلي

78.01%دالة10146.33.493.279التجريبية

التجريبية )%78.01(،  للمجموعة  الفعلي  التمكّن  م�ستوى  اأن  ال�سابق  يت�سح من الجدول 

وهذا يوؤكد اأن البرنامج له تاأثير على م�ستوى الأطفال ذوي الإعاقة الفكرية.

ثانيًا: نتائج �لفر�س �لثاني

الإعاقة  لأطفال   )Web.2( الويب  اأدوات  ا�ستخدام  »يحقق  اأنه  على  الفر�ص  هذا  ن�ص 

الفكرية م�ستوى منا�سبًا من الفاعلية في تنمية مفاهيم ما قبل الريا�سيات. ولختبار �سحة هذا 
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التابع )م�ستوى مفاهيم ما قبل  التاأثير للمتغير الم�ستقل على المتغير  الفر�ص تم ح�ساب حجم 

الريا�سيات( الذي تت�سح نتائجه كما يلي: 

جدول )4(
حجم تاأثير η2 للمتغير �لم�ستقل على م�ستوى مفاهيم �لريا�سيات

 "قبلي – بعدي" للمجموعة �لتجريبية 

الانحراف المتو�شطالعددالمجموعةالتطبيقالبيان
المعياري

درجات 
η2قيمة »ت«الحرية

المقيا�ص 
ككل

قبلي – 
77.2%108،6376،3953،5تجريبيةبعدي

يت�سح من الجدول ال�سابق اأن: 

المجموعة  في  الريا�سيات  قبل  ما  مفاهيم  مقيا�ص  في  حدث  الذي  التغير  من   %77.2

يرجع  التغيير  22.8% من هذا  واأن   ،)Web.2( الويب  اأدوات  ا�ستخدام  اإلى  يرجع  التجريبية 

اإلى عوامل الم�سادفة والعوامل الع�سوائية. ويتفق هذا مع ما اأكدته العديد من الدرا�سات من 

اأهمية ا�ستخدام تقنيات الويب 2.0 وفاعليتها في تعليم التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية المهارات 

الأكاديمية ومنها المفاهيم التبولوجية؛ لقدرتها الفائقة في توفير بيئة �سائقة وجذابة للتلاميذ 

ذوي الإعاقة الفكرية، كما في درا�سة دافي�ص، واآخرين )Davies & et al., 2003(، ودرا�سة 

عبد المجيد )2011( التي اأ�سارت اإلى اأن ا�ستخدام المدونات الإلكترونية اأف�سل من الويكي في 

تنمية مهارات الكتابة الريا�سية.

ثالثاً: نتائج �لفر�س �لثالث

ال�سابطة  المجموعتين  بين  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  ”توجد  اأنه  على  الفر�ص  ن�صّ هذا 

الفر�ص  التجريبية“. ولختبار �سحة هذا  والتجريبية بعد تطبيق البرنامج ل�سالح المجموعة 

بين  الفروق  لدللة  الم�ستقلة  ”ت“ للعينة  وقيمة  المعيارية  والنحرافات  المتو�سطات  ح�ساب  تم 

المجموعتين: التجريبية وال�سابطة في مفاهيم الريا�سيات بالقيا�ص البعدي، ويو�سح الجدول 

رقم )5(.
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جدول )5(
�لمتو�سطات و�لنحر�فات �لمعيارية وقيمة »ت« للعينة �لم�ستقلة لدللة �لفروق بين �لمجموعتين 

�لتجريبية و�ل�سابطة في مفاهيم �لريا�سيات بالقيا�س �لبعدي 

الانحراف المتو�شطالعددالمجموعةالبيان
المعياري

درجات 
م�شتوى قيمة »ت«الحرية

الدلالة

المقيا�ص ككل
10146.303.50تجريبية

1836.8160.01

1085.404.99�سابطة

يت�سح من الجدول )5( اأنه يوجد فروق دالة اإح�سائياً بين متو�سط رتب درجات المجموعتين: 

 )146.30( كانت  التجريبية،  المجموعة  ل�سالح  البعدي  القيا�ص  في  وال�سابطة  التجريبية 

المفاهيم  تنمية  في   2.0 الويب  ا�ستخدام  فعالية  على  يدل  وهذا   .3.50 معياري  وانحراف 

التبولوجية لدى التلاميذ من ذوي الإعاقة الفكرية الب�سيطة، ويدعم هذه النتيجة درا�سة كل 

الغامدي،  2004؛  ال�ساوي،  2008؛  ال�سبيعي،  2008؛  محمد،  درو�ص،  2009؛  )البلاونة،  من 

.)Alqahtani, 2013 ،2000 ،2010؛ ن�سر

�سكل رقم )2(
�لمتو�سطات و�لنحر�فات �لمعيارية وقيمة »ت« للعينة �لم�ستقلة لدللة �لفروق بين �لمجموعتين: 

�لتجريبية و�ل�سابطة في مفاهيم �لريا�سيات بالقيا�س �لبعدي

تو�سيات �لدر��سة
بناء على النتائج التي تو�سلت اإليها الدرا�سة، وفي �سوء ما تو�سلت اإليه الباحثة من تحليل 

وتف�سير لهذه النتائج، تقترح الباحثة مجموعة من التو�سيات:

للتلميذات من ذوات  التبولوجية  المهارات  تعليم  وا�ستراتيجيات  الهتمام بت�سميم مناهج   -1

الإعاقة الفكرية.
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الهتمام بت�سميم مناهج وا�ستراتيجيات تعليم المهارات الأكاديمية المبكرة للتلميذات من   -2

ذوات الإعاقة الفكرية.

اإقامة دورات متخ�س�سة للعاملين مع ذوي الإعاقة الفكرية وتدريبهم على ا�ستخدام اأحدث   -3

البرامج الم�ستخدمة في تعليمهم، وي�سمل ذلك ا�ستخدام تقنيات الويب 2.

الهتمام بت�سميم مناهج للتلميذات ذوات الإعاقة الفكرية با�ستخدام التعليم الإلكتروني   -4

وتقنيات الويب 2.

الهتمام بدرا�سة مو�سوع تنمية مهارات الح�ساب للتلميذات ذوات الإعاقة بوجه عام.   -5
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