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م�ستوى معرفة معلمي �لمرحلة �لأ�سا�سية بمعايير �لتنمية �لم�ستد�مة 
وعلاقته بد�فعية طلبتهم نحو �ل�ستد�مة �لبيئية

�لملخ�س

التنمية  بمعايير  الأ�سا�سية  المرحلة  معلمي  معرفة  م�ستوى  على  التعرف  اإلى  الدرا�سة  هدفت 

الدرا�سة من )120(  وتكوّنت عينة  البيئية،  الم�ستدامة وعلاقته بدافعية طلبتهم نحو ال�ستدامة 

المعلّمين  من  ع�سوائيًا  اختيروا  وطالبة،  طالباً   (480( عددهم  البالغ  وطلبتهم  ومعلمة،  معلماً 

والمعلّمات الذين يدرّ�سون ال�سف العا�سر الأ�سا�سي في المدار�ص الحكومية التابعة لمديرية التربية 

والتعليم لمنطقة الزرقاء الثانية للعام الدرا�سي )2016/2015(. 

اتبعت الدرا�سة المنهج الو�سفي التحليلي، واعتمدت اأداتين هما: ا�ستبانة م�ستوى معرفة معلمي 

ثلاثة  معياراً موزعة على  تكونت من )37(  الم�ستدامة، حيث  التنمية  الأ�سا�سية بمعايير  المرحلة 

مجالت، )الجتماعي، والبيئي، والقت�سادي(، ومقيا�ص دافعية الطلبة نحو ال�ستدامة البيئية، 

الأ�سا�سي  العا�سر  ال�سف  معلمي  معرفة  م�ستوى  اأن  النتائج  واأظهرت  فقرة،   )30( من  وتكون 

بمعايير التنمية الم�ستدامة في المجالت الثلاثة كان متو�سطاً، فقد ح�سل المجال الجتماعي على 

الثالث،  الترتيب  على  البيئي  والمجال  الثاني،  الترتيب  على  القت�سادي  والمجال  الأول،  الترتيب 

متو�سطة.  معرفة  بم�ستوى  البيئية  ال�ستدامة  نحو  الطلبة  دافعية  مقيا�ص  تحليل  نتائج  وجاءت 

اأما فيما يتعلق بالعلاقة بين م�ستوى معرفة معلمي المرحلة الأ�سا�سية بمعايير التنمية الم�ستدامة 

ودافعية طلبتهم نحو ال�ستدامة البيئية فقد كانت النتائج دالة اإح�سائياً.

الكلمات المفتاحية: م�ستوى معرفة، معايير التنمية الم�ستدامة، دافعية الطلبة، ال�ستدامة البيئية.

* تاريخ ت�سلم البحث: 2016/12/10م                                                                                                                   * تاريخ قبوله للن�سر: 2017/3/27م
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 Sustainable Development Standards Knowledge of Primary 
Stage Teachers and its relation to their Students' 

Motivation of Environmental Sustainability

Abstract

The study aimed to identify the level knowledge of primary stage teachers of 
sustainable development standards and its relation to their students motivation 
towards environmental sustainability. The study sample consisted of )120( 
male and female teachers, and their students totaling )480( students, who were 
chosen randomly by teachers who are studying 10th  grade way primary in the 
Directorate of Education for the second Zarqa public schools for the academic 
year )2015/2016(.

The study applied the descriptive analytical approach, and adopted 
two tools: questionnaire the level knowledge of primary stage teachers of 
sustainable development standards, where consisted of )37( a standard spread 
over three domains )social, and environmental, and economic(, and the 
measure of the motivation of students toward environmental sustainability, 
and be one of the ) 30( items, and the results showed that the level knowledge 
of the 10th  grade teachers sustainable development standards in the three 
domain was medium. The domains came as follows: social then economic, 
and finally environmental. Came the results of the analysis of the motivation of 
the students measure towards sustainability environmental moderately, while 
regarding the relation between the level knowledge of teachers’ in the primary 
stage and the motivation of their students about environmental sustainability 
and the results were statistically significant.

Keywords: level knowledge, standards of sustainable development, students’ 
motivation, environmental sustainability

Dr. Suad A. Al-Waely Reham A. Al-Quran
Faculty of Educational Sciences

The Hashemite University
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�لمقدمة
الر�سيدة تجاه  و�سلوكياته غير  الإن�سان  ناتجة عن ممار�سات  البيئية  الم�سكلات  اإن معظم 

البيئة، وعلى الرغم من الجهود الكبيرة لحل هذه الم�سكلات اإل اأن الت�سريعات والقوانين عجزت 

عن الحدّ من الم�سكلات البيئية المتراكمة، وللتخفيف من هذه الم�سكلات المتفاقمة ل بدّ من ن�سر 

لتبقى �سالحة  البيئة و�سون مواردها الطبيعية  الأفراد في المجتمع بالحفاظ على  المعرفة بين 

ال�ستخدام للاأجيال القادمة، لذلك تعدّ التربية الأداة الرئي�سة في ن�سر المعرفة البيئية للاأفراد، 

وتربيتهم تربية بيئية لتخاذ القرارات ال�سحيحة تجاه البيئة وحمايتها، فالتربية البيئية تقدم 

المعارف والمهارات للاأفراد، وتهدف اإلى اإجراء تغييرات هادفة في ال�سلوك الإن�ساني.

لأول  ظهر   Sustainable Development الم�ستدامة  التنمية  مفهوم  اأن  البع�ص  ويعتقد 

مرة كمفهوم من المفاهيم الو�سفية للتنمية قبل حوالي ع�سرين عاماً عندما عقد موؤتمر )قمة 

اأن  بيد  1992م،  3-14 حزيران  الفترة من  البرازيلية في  ريو دي جانيرو  الأر�ص( في مدينة 

الفكر ال�سلامي مليء بالمواقف والم�سطلحات التي تعطي �سمنيًا معنى التنمية الم�ستدامة نف�سه 

القادمة  الأجيال  بحقوق  العتراف  �سرورة  اإلى  دعا  من  اأول  والإ�سلام  الو�سعي،  بمفهومها 

التنمية  مفهوم  اأن  بو�سوح  يعني  وهذا  الحا�سرة؛  للاأجيال  حق  هي  كما  الكريمة  بالحياة 

الم�ستدامة الذي ظهر حديثا ما هو اإل مفهوم ي�ستمد جذوره وفكرته الرئي�سة من تعاليم الإ�سلام 

ال�سمحة، ففي الحثّ على الغر�ص والت�سجير والزرع روى البخاري عن اأن�ص )ر�سي الله عنه( اأن 

ر�سول الله �سلى الله عليه و�سلم قال: "اإن قامت ال�ساعة، وفي يد اأحدكم ف�سيلة، فاإن ا�ستطاع األ 

تقوم حتى يغر�سها، فليغر�سها" )ملاوي، 2009(.

والخا�سة  الحكومية  الجامعات  في  البيئة  وحماية  الطاقة  بق�سايا  الهتمام  تزايد  ولقد 

الطاقة  اإدخال  اإلى  الدول  من  عدد  عمدت  فقد  الإ�سكوا،  دول  في  الأبحاث  ومراكز  والمدار�ص 

وحماية البيئة في برامج التعليم على الم�ستويين المدر�سي والجامعي، وتدريب الطلبة على نظم 

م�ستوى معرفة معلمي �لمرحلة �لأ�سا�سية بمعايير �لتنمية �لم�ستد�مة 
وعلاقته بد�فعية طلبتهم نحو �ل�ستد�مة �لبيئية
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الطاقة المتجددة وتطبيقها، ومبادئ تر�سيد ال�ستهلاك واإدخال مفاهيم التنمية الم�ستدامة في 

باأ�س�ص تر�سيد ال�ستهلاك وتخطيط الطاقة. وتقوم �سركات  الطلبة  لتوعية  الدرا�سية  المناهج 

التعليمية من مدار�ص وجامعات  الموؤ�س�سات  الها�سمية بدعم  الأردنية  المملكة  الطاقة في  قطاع 

المتحدة،  )الأمم  المجال  بهذا  المتعلقة  والن�ساطات  التدريبية  الدورات  اإقامة  في  وم�ساندتها 

.)2005

وتوؤكد الدرا�سات والبحوث المن�سورة اأن هناك علاقة ارتباطية اإيجابية بين التربية والنماء 

والتقدّم الجتماعي والقت�سادي وال�سحي والتعليمي والأخلاقي، فالتربية هي اإعداد الإن�سان 

على  والقادر  المنتج،  للعمل  والمالك  المتوافرة،  والموارد  الإمكانات  ل�ستثمار  والمدرب  الموؤهل 

الإ�سهام والم�ساركة الإيجابية في تحمل م�سوؤولياته في تنمية نف�سه ومجتمعه الذي هو جزء منه 

)اأبو زنط وغنيم، 2010(.

محلياً  مجدية  تنفيذ  فكرة  على  بطبيعته  ينطوي  الم�ستدامة  التنمية  اأجل  من  التعليم  اإن 

البيئية  الظروف  تراعي  اأن  الم�ستدامة  التنمية  برامج  جميع  من  ولبدّ  ثقافياً،  وملائمة 

والقت�سادية والمجتمعيّة ال�سائدة على ال�سعيد المحلي، ومن ثمّ فاإن التعليم من اأجل التنمية 

البيئية  وق�ساياه  مكان ظروفه  لكل  لأنّ  ونظراً  العالم،  اأ�سكالً عديدة حول  �سيتخذ  الم�ستدامة 

والجتماعية والقت�سادية الخا�سة به، لذلك فاإن التعليم من اأجل التنمية الم�ستدامة ينبغي اأن 

.)Unesco, 2006( ي�ساغ محلياً بدلً من اأن ي�ستورد

واإيماناً من القائمين على تطوير برامج المدار�ص البيئية الم�ستدامة في الأردن، جاء اإعداد 

دليل اإر�سادي حول معايير المدر�سة البيئية الم�ستدامة لإدارة التعليم والمعلمين والعاملين في مجال 

التعليم البيئي الم�ستدام، اإذ يركز هذا الدليل على تو�سيح مفاهيم المدر�سة البيئية الم�ستدامة 

بها  ي�ساهم  التي  والكيفية  بيئية معا�سرة،  من حيث معاييرها وبرامجها بحيث تطرح ق�سايا 

التعليم البيئي الم�ستدام في المدر�سة لت�ساهم في حلول عملية ومنطقية في حماية البيئة، وياأتي 

البيئية  الق�سايا  والمميز في طرح  الم�ستدام  البيئي  التعليم  برامج  ليواكب  الدليل  ت�سميم هذا 

بحيث يفرز لدى الطلبة المعرفة في برامج التعليم البيئي، واإي�سال مفهوم حماية البيئة، ون�سر 

الوعي البيئي ن�سرًا فعالً ومفيدًا لحماية البيئة في الأردن، وياأتي هذا الدليل متوافقا في فكرته 

ومحتواه مع الروؤيا العالمية لمفهوم التربية والتعليم من اأجل ال�ستدامة والهتمام المتزايد من 

اأجل  الموؤ�س�سات الدولية ذات العلاقة بالعقد الحالي وهو عقد الأمم المتحدة للتربية من  قبل 

التنمية الم�ستدامة )الدليل ال�ستر�سادي للتعليم من اأجل التنمية الم�ستدامة، 2009(.      

على  للا�ستدامة  ينظر  األ  ينبغي  اأنه   )Scott & Gough, 2003( وغوف  �سكوت  واأكد 

اأنها نتيجة محددة م�سبقاً في تحقيقها، بل ينبغي عدّها و�سيلة للعي�ص وطريقة لتعلّم الخبرات 

والممار�سات البيئية المختلفة.
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وا�سطتها  نف�سه  الوقت  التنمية وغايتها، وهو في  الإن�سان هو هدف  اأن  الباحثتان  وت�ستنتج 

لها  تنمية مكتوب  لها هي  الأ�سا�سي  الأول  المورد  الإن�سان  تنمية ل تجعل طاقات  واأي  واأداتها، 

الف�سل؛ لأنها لي�ست اإقامة م�ساريع، اأو من�ساآت، اأو م�سانع اأو موؤ�س�سات، اأوزيادة في اإنتاج ال�سلع 

فح�سب، واإنما هي ا�ستثمار للطاقات الب�سرية. 

لرتباطها  طويل؛  لوقت  التربويين  الإن�ساني  وال�سلوك  الدوافع  بين  العلاقة  م�ساألة  و�سغلت 

بحاجات المتعلّم ورغباته وميوله واهتماماته التي تعمل بو�سفها مثيرات لت�سرفاته و�سلوكياته 

في المواقف المختلفة، وتنبع اأهمية الدافعية من الوجهة التربوية من كونها هدفا تربويا في حدّ 

ذاتها، فا�ستثارة دافعية الطلبة وتوجيهها وتوليد اهتمامات معينة لديهم تجعلهم يقبلون على 

ا�ستخدامها  يمكن  و�سيلة  اأي�سا  كونها  ومن  معينة،  وعاطفية  وحركية  معرفية  باأن�سطة  القيام 

في �سبيل اإنجاز اأهداف تعليمية على نحو فعال بو�سفها اأحد العوامل المهمة التي تحدد قدرة 

 Petri & Govern,( الطالب على التح�سيل والإنجاز، ولأنها تتعلق بحاجاته وميوله واهتماماته

.)2004

المتعلّم  تحثّ  داخلية  حالة  كالآتي:  تحليلية  نظر  وجهة  من  للتعلّم  الدافعية  تحديد  ويمكن 

لل�سعي باأية و�سيلة يمتلكها من الأدوات والمواد بغية تحقيق التكيّف وال�سعادة وتجنب الوقوع في 

)Brophy & Good, 1986(. الف�سل

الم�ستدامة  التنمية  مو�سوع  تناولت  التي  الدرا�سات  بع�ص  نجد  التربوي  الأدب  وبمراجعة 

 Faessler,( وواي�ص  وداهندن  وهنتربيرجر  فا�سلر  اأجراها  كدرا�سة  نحوها،  الطلبة  ودافعية 

عن  المقدمة  المهمة  نوع  اأثر  عن  للك�سف   ،)Hinterberger, Dahinden & Wyss, 2006

طريق الحا�سوب في تح�سين م�ستوى الدافعية لدى الطلبة، وتكونت عينة الدرا�سة من )500( 

نتائج  واأظهرت  الحا�سوب،  علوم  اإلى  مدخل  م�ساق  في  الم�سجلين  الطلبة  من  وطالبة  طالبٍ 

الغام�سة تح�سّن  المهمات  واأن  الدافعية،  م�ستوى  ي�ساعد في تح�سين  المهمات  اأداء  اأن  الدرا�سة 

الدافعية اأكثر من المهمات المرتبطة بالمفاهيم الأ�سا�سية.

 Tuzun, Yılmaz-Soylu,( وكزلكايا  واإنال  وكاراكو�ص  ويلماز-�سويلو  توزون  واأجرى 

ال�سفين  Karakus, Inal, & Kızılkaya, 2009(، درا�سة تجريبية على )24( طالبًا من 

الرابع والخام�ص للك�سف عن اأثر بيئة اللعب من خلال الحا�سوب في زيادة التح�سيل والدافعية 

تربوية من خلال الحا�سوب،  األعاب  الباحثون ثلاث  وقد �سمم  اأنقرة،  مدينة  الطلبة في  لدى 

في  �ساعدت  قد  الحا�سوب  األعاب  اأن  الدرا�سة  نتائج  وك�سفت  اأ�سابيع،  ثلاثة  لمدة  وا�ستخدمت 

ت م�ستوى  زيادة التح�سيل الأكاديمي للطلبة، كما زادت من م�ستوى الدافعية الداخلية، وخف�سّ

 Adeogun, Olisaemeka,( الدافعية الخارجية لدى الطلبة. ودرا�سة لأديوقن واأولي�سايميكا
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Blessing, 2011( بعنوان تاأثير المناخ المدر�سي على تح�سيل الطلبة واإنتاجية المعلمين للتعليم 

من اأجل التنمية الم�ستدامة، تغطي ع�سر مدار�ص ثانوية في ولية لغو�ص في نيجيريا. والغر�ص 

للتنمية  المعلمين  واإنتاجية  الطلبة  وتح�سيل  المدر�سي  المناخ  بين  العلاقة  من  التاأكد  هو  منها 

ا، ع�سرة من مديري المدار�ص و�سبعة  الم�ستدامة، تم اأخذ عينة اإجمالية قدرها )150( �سخ�سً

من   )15( مجموعه  ما  يعني  وهذا  المدر�سة،  في  ع�سوائيا  واُخذت  طلاب  و�سبعة  المعلمين  من 

الم�ساركين في المدر�سة. واأظهرت النتائج اأن هناك علاقة ذات دللة اإح�سائية بين المناخ المدر�سي 

التعليم من معلمين ومدراء  اأ�سحاب الم�سلحة في  وتح�سيل الطلبة والإنتاجية، ويو�سى ب�سدة 

وطلبة في دول العالم الثالث باأن عليهم ال�سعي بجدية لتوفير ودية المناخ المدر�سي با�ستمرار، لما 

له من تاأثير كبير في �سمان تطبيق التنمية الم�ستدامة.

وفي درا�سة العمرو )2012( بعنوان تقييم كفايات و اتجاهات طلبة كلية العلوم التربوية في 

الجامعة الها�سمية المتعلقة بال�ستدامة البيئية، تكوّنت عينة الدرا�سة من 300 طالبٍ وطالبة، 

اأداة لها، واأظهرت النتائج اأن م�ستوى  واتبعت الدرا�سة المنهج الو�سفي وا�ستخدمت ال�ستبانة 

كفاية الطلبة المتعلقة بالتنمية الم�ستدامة كان متو�سطا، كما اأن اتجاهاتهم نحو ق�سايا التنمية 

في  اإح�سائية  دللة  ذات  فروقات  وجود  الدرا�سة  اأظهرت  كذلك  متو�سطة،  جاءت  الم�ستدامة 

هذه التجاهات تعزى لمتغير الجن�ص والم�ستوى الدرا�سي وذلك ل�سالح الإناث وطلبة �سنة اأولى، 

وجاءت النتائج اأي�سا لتظهر �سعف المقررات الجامعية في تناولها لمفهوم التنمية الم�ستدامة وقلة 

لتحديد  الطلبة  �سوؤال  وعند  الطلبة.  لدى  البيئة  نحو  اإيجابية  ممار�سات  ت�سجيع  في  اإ�سهامها 

اأن طريقة المحا�سرة كانت  تبيّن  اأ�ساتذتهم في تدري�سهم  اتبعها  التي  الطرق وال�ستراتيجيات 

التنمية  اأجل  من  التعليم  تدعم  التي  التدري�ص  ا�ستراتيجيات  اأُغفِلت  بينما  ا�ستخداما،  الأكثر 

لطلبتهم  تدري�ص  تبنيّاً ل�ستراتيجيات  اأظهروا  الطلبة  فاإن  �سبق  الرغم مما  وعلى  الم�ستدامة، 

فهم  �سعف  المقابلات  تحليل  نتائج  واأظهرت  الم�ستدامة.  التنمية  وتوجهات  تتفق  الم�ستقبل  في 

ا بين  الطلبة لمفهوم التنمية الم�ستدامة و�سعف تناول مقررات التخ�س�ص لهذا المفهوم، وتناق�سً

اتجاهات الطلبة نحو البيئة وممار�ساتهم الواقعية عُزِيت اإلى �سعف تقدير الطلبة لدورهم في 

تحقيق ال�ستدامة البيئية.

واأظهرت الدرا�سات التي تتعلق بالدافعية كدرا�سة الزعبي وبني دومي )2012( اأثر ا�ستخدام 

طريقة التعلّم المتمازج في المدار�ص الأردنية في تح�سيل تلاميذ ال�سف الرابع الأ�سا�سي في مادة 

الريا�سيات، وفي دافعيتهم نحو تعلّمها، وتكوّنت عينة الدرا�سة من )71( طالبا وطالبة موزعين 

على اأربع �سعب �سفية، منهم )38( مجموعة تجريبية، و)33( مجموعة �سابطة، وقد ك�سفت 

نتائج الدرا�سة عن وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بين المجموعتين التجريبيتين والمجموعتين 
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اإلى عدم وجود  اإ�سافة  التجريبيتين،  والدافعية ل�سالح المجموعتين  التح�سيل  ال�سابطتين في 

فروق بين الذكور والإناث في التح�سيل والدافعية. 

النف�سي وعلاقته  التوافق  بين  العلاقة  الك�سف عن  اإلى  �ستي )2012(  بن  درا�سة  وهدفت 

المرحلة  تلاميذ  من  عينة  على  ميدانية  درا�سة  ثانوي  الأولى  �سنة  طلبة  لدى  للتعلّم  بالدافعية 

اُعتمد على  كما  الدرا�سة،  لهذه  الأن�سب  لأنه  الو�سفي  المنهج  العتماد على  الثانوية، حيث تم 

التوافق  لقيا�ص  وذلك  هنا(  محمود  لعطية  والثانوية  الإعدادية  للمرحلتين  ال�سخ�سية  اختبار 

طبقت  وقد  للتعلم،  الدافعية  لقيا�ص  قطامي(  ليو�سف  للتعلم(  الدافعية  ومقيا�ص  النف�سي، 

الأداتان على عينة ع�سوائية ب�سيطة بلغت )200( تلميذ وتلميذة من ال�سنة الأولى من مرحلة 

التعليم الثانوي لبع�ص المدار�ص الثانوية بمدينة تقرت، وتو�سلت النتائج اإلى عدم وجود علاقة 

دالة اإح�سائيا بين التوافق النف�سي والدافعية للتعلّم لدى تلاميذ �سنة الأولى ثانوي، ول توجد 

فروق دالة اإح�سائيا في التوافق النف�سي لدى تلاميذ �سنة الأولى ثانوي باختلاف الجن�ص ذكور 

اإناث، وكذلك ل توجد فروق دالة اإح�سائيا في التوافق النف�سي لدى تلاميذ �سنة الأولى ثانوي 

لدى  التعلم  دافعية  اإح�سائيا في  دالة  فروق  توجد  بينما  اآداب،   / علوم  التخ�س�ص  باختلاف 

تلاميذ �سنة الأولى ثانوي باختلاف الجن�ص، وتوجد فروق دالة اإح�سائيا في دافعية التعلّم لدى 

تلاميذ �سنة الأولى ثانوي باختلاف التخ�س�ص. 

الوعي  بعنوان   )Burmeister & Eilks, 2013( واإيليك�ص  بيرماي�ستر  درا�سة  وجاءت 

ومعلمي  الألمان  الطلبة  المعلمين  بين  الم�ستدامة  التنمية  اأجل  من  والتعليم  ال�ستدامة  بمفاهيم 

الكيمياء المتمرّ�سين، مطالبةً المعلمين بتدري�ص البيئة والتنمية الم�ستدامة في مادة الكيمياء من 

اأجل ن�سر المعرفة التربوية المتعلقة بالبيئة والتنمية الم�ستدامة بين المعلمين في األمانيا، لندرة المعرفة 

المتعلقة بالتنمية الم�ستدامة في الأدب التربوي الألماني، وهذا هو ال�سبب الذي اأدى اإلى البحث في 

هذا المو�سوع من اأجل ن�سر الوعي بال�ستدامة البيئية والتعليم من اأجل التنمية الم�ستدامة بين 

المعلمين المتدربين وبين معلمي الكيمياء المتمرّ�سين. ولمعرفة وجهات النظر حول تدري�ص الكيمياء 

اأُ�سرك )87( من المعلمين الطلبة و)97( من معلمي الكيمياء المتمر�سين للاإجابة عن مجموعة 

من الأ�سئلة الم�سحية المفتوحة من نوع ليكرت. وت�سير نتائج الدرا�سة اإلى اأن مجموعات المعلّمين 

المتمر�سين اأظهرت مواقف اإيجابية نحو البيئة والتنمية الم�ستدامة ونحو تدري�ص الكيمياء، بينما 

يمتلك عدد قليل من الطلبة المتدربين معارف ومفاهيم نظرية حول ال�ستدامة البيئية والتنمية 

اŸ�صتدامة. 

معلمي  اإدراك  م�ستوى  على  التعرف  اإلى   )2013( والخوالدة  الخوالدة  درا�سة  وهدفت 

المدار�ص في الأردن لمكونات التربية من اأجل التنمية الم�ستدامة وعلاقة ذلك ببع�ص المتغيرات 
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الدرا�سة  عينة  وتكونت  العملية،  والخبرة  والتخ�س�ص،  الدرا�سية،  والمرحلة  الجن�ص،  وهي: 

من )576( معلما ومعلمة، اختيروا اختيارًا ع�سوائيًا طبقيًا من مديريات التربية والتعليم في 

الأردن، وا�ستخدمت الدرا�سة ا�ستبانة لقيا�ص م�ستوى الإدراك تكوّنت من )36( فقرة موزعة 

على ثلاثة مجالت، واأ�سارت نتائج الدرا�سة اإلى اأن م�ستوى اإدراك معلمي المدار�ص في الأردن 

الكلية بمتو�سط ح�سابي  التنمية الم�ستدامة كانت مرتفعة في الدرجة  اأجل  لمكونات التربية من 

بلغ 2.51، وللمجالت الثلاثة: الجتماعي، والبيئي، والقت�سادي، بمتو�سط بلغ 2.55، 2.52، 

اأق�سى، واأ�سارت النتائج اإلى وجود فروق  3 درجات كحد  اأ�سل  2.47 درجة على التوالي من 

ل�سالح  المرحلة  ومتغير  الإناث،  ل�سالح  الجن�ص  متغيرات:  اإلى  تعزى  اإح�سائية  دللة  ذات 

الإن�سانية، ومتغير الخبرة ل�سالح  التخ�س�سات  التخ�س�ص ل�سالح  الثانوية، ومتغير  المرحلة 

الذين خÈتهم 10 �سنوات فاأكثر.

التنمية  تحقيق  اأجل  من  التعليم  تطوير  حول   )2014( البراهيم  بها  قامت  درا�سة  وفي 

المملكة  مدار�ص  التعليم في  تطوير  ق�سية  على  ركزت  ال�سعودية،  العربية  المملكة  الم�ستدامة في 

العربية ال�سعودية من ناحية وق�سية التعليم للتنمية الم�ستدامة من ناحية اأخرى، فقد اعتمدت 

ا�ستخدام مدخلين هما  التحليلي والنقدي من خلال  ب�سقيه  الو�سفي الم�سحي  المنهج  الدرا�سة 

من  )ا�ستبانة  الم�سحي  والمدخل  العلاقة(  ذات  الدولية  المنظمات  )وثائق  الوثائقي  المدخل 

اإلى  الدرا�سة  وهدفت  الدرا�سة،  هذه  مع  يتلاءم  الذي  العلمي  المنهج  بو�سفه  الباحثة(  اإعداد 

التعرف على مفهوم التنمية الم�ستدامة واأبعادها وواقعها والمعوقات والتحديات الرئي�سة للتنمية 

اأجل  التعليمي من  النظام  الدرا�سة مقترحات وتو�سيات حول تطوير  الم�ستدامة، وقدمت هذه 

تحقيق التنمية الم�ستدامة في المملكة العربية ال�سعودية.

وتدري�سه  تعليمي  محتوى  توجيه  اإعادة  يوؤثر  كيف  بعنوان  درا�سة   )2014( نور�ص  واأجرت 

نوعية تحليلية،  درا�سة  البيئية؟  الطلبة واتجاهاتهم  الم�ستدامة على م�ستوى وعي  التنمية  نحو 

وقد �سارك في الإجابة عن اأدوات الدرا�سة عينة من طالبات ال�سف ال�سابع الأ�سا�سي والمتمثلة 

واُجريت  التدري�ص،  وثائق  وتحليل  ال�سفية،  والملاحظة  المقابلة،  وهي:  النوعي  المنهج  باأدوات 

)10( مقابلات مع م�ساركات اختيروا من ال�سف الذي طبقت عليه الوحدة، ولتحليل البيانات 

ل�ستجابات  اأعمق  فهم  اإلى  الو�سول  اأجل  من  للمقابلات  المفتوح  التحليل  اأ�سلوب  ا�ستُخدم 

الطالبات الم�ساركات في الدرا�سة، واأظهرت نتائج تحليل البيانات اأن فهم الطالبات للمفاهيم 

النتائج  العلوم، وجاءت  تدري�ص مادة  الم�ستدامة قد تح�سّن من خلال  التنمية  البيئية ومفهوم 

اأي�سا لتظهر التاأثير الإيجابي على �سلوكيات الطالبات البيئية، وتح�سّن وعيهن بق�سايا البيئة 

مقرر  تناول  المقابلات �سعف  نتائج تحليل  اأظهرت  كما  الم�ستدامة،  التنمية  اأجل  من  والتربية 

العلوم لل�سف ال�سابع لمفاهيم التنمية الم�ستدامة.
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  )Hasslof, Ekborg & Malmberg, 2014( ومالمبيرج  واإيكبورج  ها�سلوف  واأجرى 

درا�سة لمناق�سة التنمية الم�ستدامة بين المعلمين: تحليل وجهات النظر المت�ساربة، و�سددت هذه 

الدرا�سة على مفهوم دمج وتوحيد اأبعاد التنمية الم�ستدامة المت�سابكة )القت�سادية، والجتماعية، 

والبيئية(، لإتاحة الفر�سة لح�سر الآراء المتعار�سة المتعددة حولها، وبُينت اأداة تعك�ص ال�سراع 

ت�سارب  لروؤية  مختلفة،  ثانوية  مدار�ص  �سبع  من  المعلمين  من  مجموعة  بين  النقا�ص  لتحليل 

الكلام  عنا�سر  توظيف  وكيفية  العلمية(،  )غير  النظرية  النماذج  من  لمزيد  النظر  وجهات 

واأ�سلوبه والمحتوى. واأظهرت نتائج الدرا�سة تطوير وجهات نظر مختلفة ومناق�سة وجهات النظر 

وتوحيد  التعليمي،  ال�سياق  اأهميتها في  البيئية لعتبار  المتكاملة للا�ستدامة  للاأبعاد  المتعار�سة 

وجهات النظر الميّالة للجدل.

التدري�ص في  اأع�ساء هيئة  اإلى معرفة م�ستوى الوعي لدى  و�سعت درا�سة المومني )2015( 

الجامعة الها�سمية بمفهوم التنمية الم�ستدامة واتجاهاتهم نحوها ومدى ت�سمينه في تدري�سهم، 

وا�ستخدم مزيج من منهج البحث الكمي والنوعي، وفي البحث الكمي اأُعدت ا�ستبانة تكونت من 

43 فقرة، وطبقت على )150( ع�سو هيئة تدري�ص من مختلف الكليات، وفيما يتعلق بالبحث 

ع عدد من الأ�سئلة واإجراء مقابلات مع )30( ع�سو هيئة تدري�ص، واأظهرت  النوعي، فقد وُ�سِ

التنمية الم�ستدامة كان �سعيفا،  التدري�ص لمفهوم  اأع�ساء هيئة  اأن م�ستوى وعي  نتائج الدرا�سة 

بينما جاءت اتجاهاتهم متو�سطة، واأن الطريقة الأكثر ا�ستخداما في تدري�ص المناهج الجامعية 

التنمية  اأجل  من  بالتعليم  المتعلقة  للاإ�ستراتيجيات  ا�ستخدامهم  كان  حين  في  المحا�سرة،  هي 

الم�ستدامة قليلا.

في   – والأجنبية  العربية  الدوريات  افتقار  تبين  ال�سابقة  الدرا�سات  مطالعة  خلال  ومن 

حدود اطلاع الباحثتين-اإلى الدرا�سات ربطت بين العلاقة بين م�ستوى المعرفة بمعايير التنمية 

والخوالدة  الخوالدة  درا�سة  با�ستثناء  البيئية،  ال�ستدامة  نحو  بالدافعية  وعلاقتها  الم�ستدامة 

)2013( التي هدفت اإلى التعرف على م�ستوى اإدراك معلمي المدار�ص في الأردن لمكونات التربية 

من اأجل التنمية الم�ستدامة، وعلاقة ذلك ببع�ص المتغيرات وهي: الجن�ص، والمرحلة الدرا�سية، 

اإلى معرفة مدى وعي  العملية، في حين �سعت درا�سة المومني )2015(  والتخ�س�ص، والخبرة 

الم�ستدامة،  التنمية  مفهوم  نحو  واتجاهاتهم  الها�سمية  الجامعة  في  التدري�ص  هيئة  اأع�ساء 

والتعرف على درجة ا�ستخدامهم للطرق وال�ستراتيجيات التعليمية المتوافقة مع مفهوم التنمية 

الم�ستدامة. وتمتاز الدرا�سة الحالية عن الدرا�سات ال�سابقة في اأنها تناولت م�ستوى معرفة معلمي 

المرحلة الأ�سا�سية بمعايير التنمية الم�ستدامة وعلاقتها بدافعية طلبتهم نحو ال�ستدامة البيئية، 

لذا تاأتي هذه الدرا�سة لإثراء الأدب التربوي في مجال التنمية الم�ستدامة والدافعية للا�ستدامة 

البيئية وخ�سو�سا في مرحلة التعليم الأ�سا�سي. 
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م�سكلة �لدر��سة 
التنمية  بمعايير  المعرفة  م�ستوى  على  بالتركيز  والمحلي  الدولي  الهتمام  من  الرغم  على 

الم�ستدامة ومفاهيمها ومجالتها الثلاثة �سواء الجتماعية اأو القت�سادية اأو البيئية في الموؤ�س�سات 

التعليمية وخ�سو�سا المدار�ص والجامعات، اإل اأن هناك ق�سورا وا�سحا في نق�ص المعرفة عند 

المعلمين والطلبة بمفاهيم التنمية الم�ستدامة ومجالتها على الم�ستويين العالمي والمحلي، ويظهر 

ذلك من خلال مراجعة الأدب ال�سابق كدرا�سة العمرو )2012(، ودرا�سة بيرماي�ستر واإيليك�ص 

التنمية  مجالت  بين  البيئي  التوازن  تحقيق  من  بدّ  فلا   ،)Burmeister & Eilks, 2013(

الم�ستدامة، فقد تبيّن وجود ق�سور في قدرة الطلبة على فهم هذه المعاني ال�سعبة وخ�سو�سا 

المدر�سية  الأن�سطة  خلال  من  ومتزنًا  عقلانيًا  تطبيقًا  وتطبيقها  الأ�سا�سي  التعليم  مرحلة  في 

المتنوعة وقلة دافعيتهم نحو ال�ستدامة البيئية، وحتى يتحقق هذا لبدّ من الوقوف على م�ستوى 

المحافظة  في  تغيير  لإحداث  باأهميتها،  وتوعيتهم  الم�ستدامة  التنمية  بمعايير  المعلمين  معرفة 

على البيئة وتطويرها وتنمية واقع المدار�ص الأردنية اقت�ساديا واجتماعيا وبيئيا للحفاظ على 

حاجات الأجيال القادمة. ومن الدرا�سات التي اأكدت ذلك درا�سة )نور�ص، 2014؛ والخوالدة 

المرحلة  معلمي  معرفة  م�ستوى  عن  لتك�سف  الدرا�سة  هذه  جاءت  لذلك   ،)2013 والخوالدة، 

الأ�سا�سية بمعايير التنمية الم�ستدامة وعلاقتها بدافعية طلبتهم نحو ال�ستدامة البيئية.

�أ�سئلة �لدر��سة  
وجهة  من  الم�ستدامة  التنمية  بمعايير  الأ�سا�سي  العا�سر  ال�سف  معلمي  معرفة  م�ستوى  ما   -

نظرهم؟

- ما م�ستوى دافعية طلبة ال�سف العا�سر الأ�سا�سي نحو ال�ستدامة البيئية؟ 

الم�ستدامة  التنمية  بمعايير  الأ�سا�سي  العا�سر  ال�سف  معلمي  معرفة  م�ستوى  يختلف  هل   -

باختلاف المتغيرات ال�سخ�سية )الجن�ص، والموؤهل العلمي، وعدد �سنوات الخبرة(؟ 

- هل هناك علاقة ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة )α≤0.05( بين م�ستوى معرفة 

معلمي المرحلة الأ�سا�سية بمعايير التنمية الم�ستدامة ودافعية طلبتهم نحو ال�ستدامة البيئية؟

�أهمية �لدر��سة
تناولته  الذي  بالمو�سوع  تتعلق  اأهمية نظرية  الأول  الدرا�سة من جانبين،  اأهمية هذه  وتاأتي 

الدرا�سة وبما �ست�سيفه من نتائج اإلى الأدب التربوي المحلي والعالمي المتعلق باأهمية الربط بين 
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معايير التنمية الم�ستدامة وم�ستوى معرفة المعلمين بها، وعلاقة هذه المعرفة بدافعية طلبة ال�سف 

العا�سر الأ�سا�سي نحو ال�ستدامة البيئية، وتاأتي اأهميتها اأي�سا من خلال رفدها المكتبة العربية 

بمعايير التنمية الم�ستدامة، والجانب الثاني فهو الأهمية التطبيقية، وتهدف هذه الدرا�سة اإلى 

معرفة الدافعية لدى الطلبة نحو ال�ستدامة البيئية، ورفع م�ستوى المعرفة لدى المعلمين بمعايير 

التنمية الم�ستدامة، وزيادة دافعية الطلبة نحو تحقيق ال�ستدامة البيئية �سواء داخل المدر�سة اأو 

خارجها، من خلال توظيف تلك المعرفة في �سلوكيات الطلبة في مدار�ص المملكة التابعة لوزارة 

التربية والتعليم الأردنية كافةً.

حدود �لدر��سة ومحدد�تها
تربية محافظة  لمديرية  التابعة  الأ�سا�سية  المدار�ص  على  الدرا�سة  اقت�سرت  �لمكانية:  �لحدود 

الزرقاء الثانية للعام الدرا�سي )2015 / 2016(، التي يتوافر فيها ال�سف العا�سر الأ�سا�سي.

العا�سر  ال�سف  معلمي  معرفة  م�ستوى  على  الدرا�سة  هذه  اقت�سرت  المو�سوعية:  الحدود 

الأ�سا�سي بمعايير التنمية الم�ستدامة ومجالتها الثلاثة )البيئية، والجتماعية، والقت�سادية(، 

اإ�سافة اإلى مقيا�ص دافعية الطلبة نحو ال�ستدامة البيئية. 

�لحدود �لب�سرية: اقت�سرت الدرا�سة على معلمي ال�سف العا�سر ال�سا�سي وطلبتهم في مديرية 

تربية الزرقاء الثانية التابعة لمحافظة الزرقاء للعام الدرا�سي )2015 / 2016(.

�لحدود �لزمانية: اأجريت هذه الدرا�سة في الف�سل الدرا�سي الأول من العام الدرا�سي )2015 

.)2016/

وتتحدد نتائج الدرا�سة بما وفرته من �سروط حول اختيار عينة الدرا�سة، وحجمها واأدواتها 

من حيث �سدقها وفاعلية فقراتها ومجالتها، وبالطريقة التي اُعتُمِدت في تطبيق اأداتي الدرا�سة، 

وكذلك طبيعة التحليل الإح�سائي الم�ستخدم في تحليل نتائجها للاإجابة عن ت�ساوؤلتها.

�لتعريفات �لإجر�ئية
م�ستوى �لمعرفة: وهو الفهم القائم على الإح�سا�ص والمعرفة الذي �سي�ساعد على اتخاذ قرارات 

التي  الأداة  المعرفة من خلال  م�ستوى  يقا�ص  الحالية  الدرا�سة  وفي  معينة،  ق�سية  معينة تجاه 

اأعدتها الباحثتان لغايات الدرا�سة.

العا�سر  ال�سف  معلمي  من  الدرا�سة  في  الم�ستهدفة  الفئة  وهم  �لأ�سا�سية:  �لمرحلة  معلمو 

الأ�سا�سي من مرحلة التعليم الأ�سا�سي في الأردن.



283

مجلة العلوم التربوية والنف�شية
20

18
س  

�
ار

ـــ
مـ

 1
د  

عد
 ال

 19
د  

جل
لم

ا

ينبغي  التي  المطلوبة  والخ�سائ�ص  الموا�سفات  من  مجموعة  هي  �لم�ستد�مة:  �لتنمية  معايير 

والقت�سادية(،  والبيئية،  )الجتماعية،  الثلاثة  الم�ستدامة  التنمية  مجالت  لتحقيق  توافرها 

التي اأعدتها الباحثتان. 

اإلى  للو�سول  الأ�سا�سي  العا�سر  ال�سف  طلبة  نزعة  هي  �لبيئية:  �ل�ستد�مة  نحو  �لد�فعية 

خارجها،  اأو  المدر�سة  داخل  �سواء  البيئية  ال�ستدامة  تحقيق  هو  الهدف  وهذا  معين،  هدف 

واإر�ساء الحاجات والرغبات الداخلية والخارجية عندهم، ويقا�ص من خلال الأداة التي اأعدتها 

الباحثتان لهذا الغر�ص.

�لطريقة و�لإجر�ء�ت
مجتمع �لدر��سة وعينتها

تكوّن مجتمع الدرا�سة من جميع معلمي المرحلة الأ�سا�سية ومعلماتها الذين يدرّ�سون ال�سف 

العا�سر الأ�سا�سي والبالغ عددهم )332( معلما ومعلمة، وطلبتهم في المدار�ص الحكومية التابعة 

لمديرية تربية الزرقاء الثانية في محافظة الزرقاء والبالغ عددهم )480( طالباً وطالبة، وقد 

اختارت الباحثتان ما ن�سبته 50% من مجتمع المعلمين والمعلمات، وقد بلغ عددهم )166( معلماً 

ومعلمة، وقد ا�ستثنت الباحثتان )26( معلماً ومعلمة لغايات العينة ال�ستطلاعية، وذلك لغر�ص 

الأداة ما عددهم )140( معلما ومعلمة،  الدرا�سة، فتبقّى لتطبيق  اأداتي  تحديد معامل ثبات 

دت )120( ا�ستبانة، وهم الذين �سكلوا عينة الدرا�سة )57(  وعند تطبيق اأداة الدرا�سة اُ�ستُرِ

معلما و)63( معلمة، بلغ عدد الذكور في العينة )57( بن�صبة مئوية )47.5%(، بينما بلغ عدد 

الإناث )63( بن�صبة مئوية )52.5%(، وبلغ عدد الذكور في عينة الطلبة )228( بن�صبة مئوية 

ن�سبة مئوية  اأعلى  وبلغت  بن�صبة مئوية )%52.5(،  الإناث )252(  بلغ عدد  بينما   ،)%47.5(

لتوزيع اأفراد العينة تبعاً لمتغير الموؤهل العلمي )74.2%( للموؤهل العلمي )بكالوريو�ص(، بينما 

بلغت اأدنى ن�سبة مئوية )25.8%( للموؤهل العلمي )درا�سات عليا(.

وكذلك بلغت اأعلى ن�سبة مئوية لتوزيع اأفراد العينة تبعاً لمتغير عدد �سنوات الخبرة )%65.0( 

للم�ستوى الخبرة )5- اأقل من 10 �سنوات(، بينما بلغت اأدنى ن�سبة مئوية )9.2%( للم�ستوى 

باختيار)4(  الباحثتان  قامت  فقد  طلبتهم  بعدد  يتعلق  وفيما  �سنوات(،   5 من  )اأقل  الخبرة 

فقد  وبهذا  عليهم  الطلبة  ا�ستبانة  لتوزيع  ع�سوائي  وب�سكل  ومعلمة  معلم  كل  طلبة  من  طلاب 

تكوّنت العينة نهائيًا من )480( طالبًا وطالبة.
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�أد�تا �لدر��سة
ولتحقيق اأهداف الدرا�سة تم ا�ستخدمت الأداتان الآتيتان:

�أولً: ا�ستبانة م�ستوى معرفة معلمي المرحلة الأ�سا�سية بمعايير التنمية الم�ستدامة، فمن خلال 

بالتنمية  المتعلقة  ال�ستبانة  الباحثتان  �سمّمت  ال�سابقة  والدرا�سات  التربوي  للاأدب  الرجوع 

العينة  لأفراد  ال�سخ�سية  البيانات  على  ا�ستمل  الأول  الجزء  جزاأين:  من  تكونت  الم�ستدامة 

)الجن�ص، والموؤهل العلمي، وعدد �سنوات الخبرة(، والجزء الثاني ا�ستمل على قائمة بمعايير 

التنمية الم�ستدامة والمندرجة تحت مجالتها الثلاثة )الجتماعي احتوى )13( معيارا- والبيئي 

)12( معيارا- والقت�صادي )12( معيارا( ووفقا ل�سلم ليكرت الخما�سي وبالتدريج )اأعرف 

بدرجة كبيرة جداً، اأعرف بدرجة كبيرة، اأعرف بدرجة متو�سطة، اأعرف بدرجة قليلة، اأعرف 

بدرجة قليلة جداً(، وقد اعتمدت الباحثتان في تحديد معايير التنمية الم�ستدامة لمعلمي ال�سف 

العا�سر الأ�سا�سي ومعلماتها مجموعة من المعايير وعددها )37( معيارا فرعيا تتلاءم مع البيئة 

الأردنية واأدوار المعلمين القائمين على العملية التعليمية.

ثانياً: ا�ستبانة دافعية الطلبة نحو ال�ستدامة البيئية، وا�ستملت على )30( فقرة تحدد دافعية 

ليكرت  �سلم  الباحثتان  اعتمدت  وقد  البيئية،  ال�ستدامة  نحو  الأ�سا�سي  العا�سر  ال�سف  طلبة 

الخما�سي وبالتدريج )اأوافق ب�سدة، اأوافق، محايد، ل اأوافق، ل اأوافق ب�سدة(.

�سدق �أد�تي �لدر��سة

للتاأكد من �سدق اأداتي الدرا�سة عُر�ستا على هيئة محكّمين مكونّة من اأربعة ع�سر محكماً 

اأ�سول  فل�سفة  واأ�ساتذة  المختلفة،  الأردنية  الجامعات  في  التدري�ص  وطرق  المناهج  اأ�ساتذة  من 

التربية، وعلم النف�ص التربوي،  والم�سرفين في مديرية التربية والتعليم لمنطقة الزرقاء الأولى 

والثانية، وهذا ما ي�سمى بال�سدق الظاهري للاختبار للتاأكد من �سحته. وقد طلب من المحكّمين 

اإبداء الراأي فيما يتعلق بمنا�سبة المعايير لكل مجال وو�سوحها و�سدق محتواها ومدى ملاءمة 

المعايير الفرعية وانتمائها لكل مجال، اإما بالموافقة عليها اأو حذفها اأو نقلها اإلى مجال اآخر، 

اللغوية  ال�سياغة  في  الدقة  مدى  في  الراأي  اإبداء  منهم  طلب  كما  جديدة،  معايير  اإ�سافة  اأو 

لفقرات ال�ستبانة، وقد كانت اأداة الدرا�سة الأولى ب�سورتها الأولية مكونة من ثلاثة مجالت 

رئي�سة مت�سمنة )40( معياراً فرعياً، وفي �سوء اقتراحات المحكّمين، قامت الباحثتان الحذف 

والإ�سافة والتعديل لبع�ص فقرات الأداة ومجالتها، واعتمدت الفقرات التي نالت على موافقة 

85% كحد اأدنى لقبول المعايير وقد ا�ستُبعِدت )3( معايير فرعية، وبذلك اأ�سبح عدد المعايير 

ب�سكلها النهائي )37( معيارا موزعة على ثلاثة مجالت رئي�سة. 
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اأما بالن�سبة اإلى اأداة الدرا�سة الثانية ب�سورتها الأولية فقد كانت مكوّنة من )35( فقرة، 

وفي �سوء اقتراحات المحكمين، قامت الباحثتان بحذف فقرات الأداة واإ�سافتها وتعديلها ، حيث 

فقرات،   )5( وا�ستُبعِدت  لقبولها،  اأدنى  كحد   %85 موافقة  على  نالت  التي  الفقرات  اعتمدت 

وبذلك اأ�سبح عدد الفقرات ب�سكلها النهائي )30( فقرة.

اأداتي الدرا�سة التي جاءت كما  كما قامت الباحثتان با�ستخراج ال�سدق البنائي لعبارات 

يلي:

�ل�سدق �لبنائي ل�ستبانة �لتنمية �لم�ستد�مة: 

للتحقق من ال�سدق البنائي ل�ستبانة التنمية الم�ستدامة اُ�ستُخرِجت معاملات الرتباط بين 

للاأداة، وذلك كما في  الكلية  والدرجة  اإليه  تنتمي  الذي  والمجال  الأداة  كل عبارة من عبارات 

الجدول )1(.

�لجدول رقم )1(
 معاملات �لثبات بطريقة بير�سون بين كل عبارة من عبار�ت �لأد�ة

 و�لمجال �لذي تنتمي �إليه و�لدرجة �لكلية للاأد�ة
المجال الاقت�شاديالمجال الاجتماعيالمجال البيئي

الاأداة ككل المجال الفقرةالاأداة ككل المجال الفقرةالاأداة ككل المجال الفقرة

1*0.58*0.581*0.68*0.631*0.50*0.63

2*0.40*0.502*0.58*0.632*0.50*0.63

3*0.68*0.583*0.43*0.413*0.73*0.41

4*0.58*0.434*0.58*0.814*0.40*0.81

5*0.43*0.585*0.50*0.485*0.68*0.33

6*0.50*0.536*0.68*0.636*0.58*0.59

7*0.50*0.457*0.68*0.637*0.58*0.33

8*0.73*0.338*0.73*0.638*0.73*0.35

9*0.58*0.739*0.58*0.419*0.73*0.36

10*0.50*0.3510*0.73*0.3210*0.35*0.85

11*0.68*0.4811*0.58*0.3511*0.48*0.42
12*0.73*0.5812*0.45*0.4112*0.63*0.52

1313*0.33*0.7513

.)0.05≥α( دالة اإح�سائيا عند م�ستوى الدللة*

الذي  والمجال  الأداة  عبارات  عبارة من  كل  بين  الرتباط  معاملات  اأن  يظهر جدول )1( 

تنتمي اإليه والدرجة الكلية للاأداة كانت دالة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة )α≤0.05(، وهذا 

يدل على اأن ال�سدق البنائي للا�ستبانة مقبول.
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�ل�سدق �لبنائي ل�ستبانة �لد�فعية: 

للتحقق من ال�سدق البنائي ل�ستبانة الدافعية اُ�ستُخرِجت معاملات الرتباط بين كل عبارة 

من عبارات الأداة والدرجة الكلية للاأداة، وذلك كما في الجدول )2(.

�لجدول )2(
 معاملات �لرتباط لفقر�ت ��ستبانة �لد�فعية

معامل الارتباطالفقرةمعامل الارتباطالفقرة

1*0.6316*0.88

2*0.5817*0.83

3*0.9618*0.33

4*0.8319*0.60

5*0.6320*0.57

6*0.8321*0.58

7*0.7922*0.45

8*0.8323*0.33

9*0.9624*0.63

10*0.5825*0.63

11*0.9226*0.41

12*0.4027*0.81

13*0.7928*0.48

14*0.8829*0.63

15*0.9230*0.63

.)0.05≥α( دالة اإح�سائيا عند م�ستوى الدللة*

الذي  والمجال  الأداة  عبارات  عبارة من  كل  بين  الرتباط  معاملات  اأن  يظهر جدول )2( 

تنتمي اإليه والدرجة الكلية للاأداة كانت دالة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة )α≤0.05(، وهذا 

يدل على اأن ال�سدق البنائي للا�ستبانة مقبول.

ثبات �أد�تي �لدر��سة 
را�سة مرتين على عينة ا�ستطلاعية من خارج عينة  جرى التحقّق من الثبات بتوزيع اأداتي الدِّ

الأ�سا�سية  الطلبة  عينة  و)140( طالبًا من خارج  معلما  مكونة من )26(  الأ�سا�سية  الدرا�سة 

فقد قامت الباحثتان با�ستثنائهم من العينة الأ�سلية، بفارق زمني مدته اأ�سبوعان، وا�ستخراج 

معامل الرتباط بير�سون )Pearson Correlation( بين درجاتهم في المرتين، بهدف ا�ستخراج 
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را�سة اإذ تراوحت  معامل الثبات للاختبار، وكذلك طُبِقت معادلة )كرونباخ الفا( لمجالت الدِّ

بÚ )0.80-0.88(، وهي قيم كبيرة ومقبولة لأغرا�ص التطبيق؛ اإذ اأ�سارت معظم الدرا�سات 

لمجالت  بير�سون  الرتباط  معاملات  وتراوحت   ،)0.60( الثبات  معامل  قبول  ن�سبة  اأنَّ  اإلى 

 ،)0.05=α( وهي قيم دالة اإح�سائياً عند م�ستوى الدللة )را�سة ما بين )0.82-0.85 الدِّ

را�سة. وهذا يدل على ثبات تطبيق اأداتي الدِّ

�إجر�ء�ت �لدر��سة
1- الح�سول على كتاب ر�سمي من مديرية التربية والتعليم لمنطقة الزرقاء الثانية، بالموافقة 

على تطبيق اأداتي الدرا�سة في المدار�ص الأ�سا�سية التابعة لها.

تربية  لمديرية  التابعة  المدار�ص  في  وطلبتهم  المعلمين  من  وعينتها  الدرا�سة  مجتمع  تحديد   -2

الزرقاء الثانية.

3- اإعداد اأداتي الدرا�سة واإجراء ال�سدق والثبات لهما.

4- تطبيق اأداتي الدرا�سة وجمع البيانات لغايات التحليل الإح�سائي.

5- تفريغ البيانات ومعالجتها اإح�سائيا.

6- الو�سول اإلى نتائج الدرا�سة وكتابة التو�سيات والمقترحات.

متغير�ت �لدر��سة
�لمتغير�ت �لم�ستقلة:

1- الجن�ص وله فئتان: )الذكور، والإناث(.

2- الموؤهل العلمي وله م�ستويان: )بكالوريو�ص، ودرا�سات عليا(.

3- الخبرة ولها ثلاثة م�ستويات: اأقل من 5 �سنوات، من 5 – اأقل من 10 �سنوات، 10 �سنوات 

فاأكثر.  

�لمتغير �لتابع

 وله م�صتويان: 

1-  م�ستوى معرفة معلمي المرحلة الأ�سا�سية بمعايير التنمية الم�ستدامة. 

2- دافعية طلبتهم نحو ال�ستدامة البيئية.
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�لمعالجات �لإح�سائية
اعتمدت الباحثتان في تحليل البيانات الناتجة عن ا�ستجابات اأفراد العينة على ما يلي:

- التكرارات والن�سب المئوية: لتوزيع اأفراد العينة تبعاً للمتغيرات ال�سخ�سية.

المرحلة  معلمي  معرفة  م�ستوى  على  للتعرف  المعيارية:  والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات   -

الأ�سا�سية بمعايير التنمية الم�ستدامة وم�ستوى دافعية الطلبة نحو ال�ستدامة البيئية.

اأفراد  ا�ستجابات  في  الفروق  على  للتعرف   :)Independent Samples T-Test( اختبار   -

العلمي،  )الموؤهل  لمتغيري  تبعاً  الم�ستدامة  التنمية  بمعايير  معرفتهم  م�ستوى  عن  العينة 

والخبرة(.

- تحليل التباين: للتعرف على الفروق في ا�ستجابات اأفراد العينة عن م�ستوى معرفتهم بمعايير 

التنمية الم�ستدامة تبعاً لمتغير الخبرة التدري�سية.

- معاملات الرتباط بطريقة بير�سون بين م�ستوى معرفة كل معلم من معلمي المرحلة الأ�سا�سية 

على  طلبتهم  لإجابات  الح�سابي  والمتو�سط  الدرا�سة(  )عينة  الم�ستدامة  التنمية  بمعايير 

مقيا�ص الدافعية نحو ال�ستدامة البيئية.

نتائج �لدر��سة
�أولً: نتائج �ل�سوؤ�ل �لأول

ن�صّ ال�سوؤال الأول على "ما م�ستوى معرفة معلمي ال�سف العا�سر الأ�سا�سي بمعايير التنمية 

الح�سابية  المتو�سطات  اُ�ستُخرِجت  ال�سوؤال  هذا  عن  نظرهم؟" للاإجابة  وجهة  من  الم�ستدامة 

تقي�ص  التي  الدرا�سة  اأداة  مجالت  عن  المعلمين  عينة  اأفراد  لإجابات  المعيارية  والنحرافات 

م�ستوى معرفة معلمي ال�سف العا�سر الأ�سا�سي بمعايير التنمية الم�ستدامة، وتراوحت المتو�سطات 

الح�سابية لإجابات اأفراد عينة المعلمين عن مجالت اأداة الدرا�سة بين )3.14-3.49( بدرجة 

معرفة متو�سطة لجميع المجالت، فقد جاء في المرتبة الأولى المجال الجتماعي بمتو�سط ح�سابي 

)3.49(، وفي المرتبة الثانية جاء المجال القت�سادي بمتو�سط ح�سابي )3.37(، وجاء في المرتبة 

الثالثة والأخيرة المجال البيئي بمتو�سط ح�سابي )3.14(، وبلغ المتو�سط الح�سابي للاأداة ككل 

)3.34( بدرجة معرفة متو�سطة. كما اُ�ستُخرِجت المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية 

لإجابات اأفراد عينة المعلمين عن فقرات كل مجال من مجالت الدرا�سة على انفراد، والجداول 

)3- 5( تو�سح ذلك.
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�لجدول )3(
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لإجابات �أفر�د عينة 

�لمعلمين عن فقر�ت �لمجال �لبيئي مرتبة تنازليا

المتو�شط الفقرةالرقمالرتبة
الح�شابي

الانحراف 
المعياري

م�شتوى 
المعرفة

23
غاز  انبعاث  بزيادة  علاقة  له  البيئي  التلوث  اأن  من  القلق 

كبÒة4.010.74ثاني اأك�سيد الكربون في الهواء.

81
الم�ستنزفة  المواد  ا�ستهلاك  زيادة  بين  هناك علاقة طردية 

كبÒة3.771.14للبيئة وترقق طبقة الأوزون.

16
اإن التخل�ص من النفايات بطريقة �سليمة كاإعادة تدويرها 

متو�سطة3.640.99�سي�سهم في حل الم�سكلات البيئية.

67
باإن�ساء  البرية  والنباتات  الحيوانات  حماية  اأهمية  تفهّم 

متو�سطة3.480.55المحميات.

متو�سطة3.420.69اإن مو�سوع الت�سحر له تاأثير كبير على البيئة.109

145
المهددة  الحية  الكائنات  ازدياد عدد  ب�سبب  بالقلق  ال�سعور 

متو�سطة3.390.99بالنقرا�ص.

1110
وتقليل  للمواطنين  العذبة  المياه  توفير  الحكومة  واجب  من 

متو�سطة3.360.68ا�ستنزافها �سنويا.

138
من  والتخل�ص  التدخين  مثل  الخاطئة  الممار�سات  اإن 

متو�سطة3.270.90النفايات بالحرق له تاأثير كبير على تلوث الهواء.

1112
البيئية  الم�سكلات  حل  في  الإن�سان  م�ساركة  �سرورة  تقدير 

متو�سطة3.020.79لتوفير حياة اأف�سل لأجيال الم�ستقبل.

72
من حق اأي مواطن العي�ص في بيئة نظيفة والتنف�ص بالهواء 

متو�سطة2.800.42النقي.

قليلة1.871.00الحر�ص على اللتزام باأنماط الحياة البيئية الم�ستدامة.84

411
اإن المواد الكيميائية المتراكمة في المنتجات الغذائية لها تاأثير 

قليلة1.720.84كبير على �سحة الإن�سان.

متو�سطة3.140.52المجال البيئي ككل

يظهر من الجدول )3( اأن المتو�سطات الح�سابية لإجابات اأفراد عينة المعلمين عن فقرات 

رقم )3(  الفقرة  الأولى  المرتبة  فقد جاءت في  بين )4.01-1.72(،  تراوحت  البيئي  المجال 

اأك�سيد الكربون في الهواء"  علاقة بزيادة انبعاث غاز ثاني  له  البيئي  التلوث  اأن  من  "القلق 
بمتو�سط ح�سابي )4.01( وم�ستوى معرفة كبيرة، بينما جاءت في المرتبة الأخيرة الفقرة رقم 

)11( "اإن المواد الكيميائية المتراكمة في المنتجات الغذائية لها تاأثير كبير على �سحة الإن�سان" 

بمتو�سط ح�سابي )1.72( وم�ستوى معرفة قليلة، وبلغ المتو�سط الح�سابي للمجال ككل )3.14( 

بم�ستوى معرفة متو�سطة.  
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�لجدول )4(
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لإجابات �أفر�د عينة 

�لمعلمين عن فقر�ت �لمجال �لجتماعي مرتبة تنازليا

المتو�شط الفقرةالرقمالرتبة
الح�شابي

الانحراف 
المعياري

م�شتوى 
معرفة

12
وم�ستوى  يتنا�سب  عمل  على  اأح�سل  اأن  كمواطن  حقي  من 

كبÒة3.940.65معي�ستي.

24
على الدولة اأن توفر خدمات ومنافع لرعاية مواطنيها وتقليل 

كبÒة3.700.71الفقر.

310
في  اأ�سا�سية  والتنمية  العمل  في  المراأة  م�ساركة  باأن  العتقاد 

متو�سطة3.660.77تحقيق الم�ساواة الجتماعية.

41
من  يقلل  كونه  بلدي  في  التعليم  م�ستوى  عن  بالر�سا  ال�سعور 

متو�سطة3.611.31الأمية في المجتمع.

53
تقدير ذاتي عند ت�سجيع طلابي على القيام باأن�سطة للحفاظ 

متو�سطة3.571.01على البيئة.

69
اإعطاء دورات  والجتماعية في  التربوية  الموؤ�س�سات  تثمين دور 

متو�سطة3.561.01تدريبية للمعلمين والطلبة في كيفية اإعادة التدوير.

77
ا�ستهلاك  من  والتقليل  جيدة  ب�سحة  التمتع  اأبنائنا  حق  من 

متو�سطة3.520.95الوجبات ال�سريعة ال�سارة ب�سحتهم.

88
تقدير اأهمية ا�ستثمار الوقت والمكان الذي اأعي�ص فيه للتعامل 

متو�سطة3.510.95مع الظروف البيئية الطارئة.

911
اإن زيادة ن�سبة النمو ال�سكاني في بلدي يوؤدي اإلى زيادة التلوث 

متو�سطة3.401.31في مياه ال�سرب.

106
هناك علاقة بين تح�سين نوعية حياة المواطنين في بلدي وبين 

متو�سطة3.381.32حماية البيئة من التلوث.

1113

من واجب المواطنين الم�ساركة في القرارات ال�سيا�سية للحفاظ 
الأجيال  بها  ليتمتع  وا�ستدامتها  البيئية  الممار�سات  على 

القادمة.
متو�سطة3.531.32

125
�سحي  غذاء  توفير  العامة  والموؤ�س�سات  الإدارات  واجب  اإن 

متو�سطة3.050.89ورعاية �سحية لأطفالنا �سد الأمرا�ص المعدية.

1312
تثمين تح�سين نوعية حياة المواطنين من خلال ا�ستغلال الموارد 

متو�سطة3.041.08البيئية وعدم ا�ستنزافها.

متو�سطة3.490.89المجال الجتماعي ككل

يظهر من الجدول )4( اأن المتو�سطات الح�سابية لإجابات اأفراد عينة المعلمين عن فقرات 

 )2( رقم  الفقرة  الأولى  المرتبة  في  جاءت   ،)3.94-3.04( بين  تراوحت  الجتماعي  المجال 

"من حقي كمواطن اأن اأح�سل على عمل يتنا�سب وم�ستوى معي�ستي" بمتو�سط ح�سابي )3.94( 
تح�سين  "تثمين   )12( رقم  الفقرة  الأخيرة  المرتبة  في  جاءت  وبينما  كبيرة،  معرفة  وم�ستوى 

البيئية وعدم ا�ستنزافها" بمتو�سط ح�سابي  نوعية حياة المواطنين من خلال ا�ستغلال الموارد 

بم�ستوى   )3.49( ككل  للمجال  الح�سابي  المتو�سط  وبلغ  متو�سطة،  معرفة  وم�ستوى   )3.04(

معرفة متو�سطة.
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�لجدول)5(
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لإجابات �أفر�د عينة �لمعلمين

 عن فقر�ت �لمجال �لقت�سادي مرتبة تنازليا

المتو�شط الفقرةالرقمالرتبة
الح�شابي

الانحراف 
المعياري

م�شتوى 
معرفة

12
الأداء  على  يوؤثر  للفرد  القومي  الدخل  معدل  ن�سبة  زيادة  اإن 

كبÒة3.740.85القت�سادي في بلدي.

24
والهواء  الماء  تلوث  ومنع  البيئة  على  المحافظة  بقوانين  التقيد 

متو�سطة3.580.90يزيد من النمو القت�سادي في بلدي.

36
في  �سي�ساعد  للمواطنين  المقدمة  بالخدمات  الدولة  اهتمام  اإن 

متو�سطة3.551.13تحقيق التنمية الم�ستدامة.

متو�سطة3.490.88ال�سعور با�ستياء عند ارتفاع اأ�سعار ال�سلع ال�سديقة للبيئة.41

57
الرغبة في ا�ستخدام و�سيلة نقل تقلل من ا�ستهلاك الوقود وتوفر 

متو�سطة3.480.90الطاقة.

63
وال�ستهلاك  الإنتاج  باأنماط  المواطنين  التزام  �سرورة  اإن 

متو�سطة3.431.20الم�ستدام يقلّل ا�ستنزاف الموارد الطبيعية.

متو�سطة3.390.99تف�سيل توفير ا�ستهلاك الطاقة الكهربائية والمائية في بلدي.710

812
النفايات  واإدارة  اإنتاج  بكيفية  الدولة  الموؤ�س�سات في  اهتمام  اإن 

متو�سطة3.330.52لتقليل التلوث وزيادة النمو القت�سادي.

99
البيئي  التلوث  منع  حقيقة  بين  قوية  علاقة  بوجود  العتقاد 

متو�سطة3.221.12وارتفاع الأ�سعار.

1011
تقدير �سرورة التقليل من �سراء المواد ال�سارة بالبيئة لتحقيق 

البيئة اŸ�صتدامة.
متو�سطة3.211.12

118
�سديقة  تنموية  م�ساريع  في  ال�ستثمار  زيادة  ن�سبة  ت�سجيع  اإن 

متو�سطة3.140.60للبيئة تزيد من الإنتاجية.

125
واإعادة  الورق  ا�ستهلاك  من  التخفيف  عند  بالر�سا  ال�سعور 

متو�سطة2.890.34تدويره للمحافظة على الموارد البيئية.

متو�سطة3.370.77المجال القت�سادي ككل

يظهر من الجدول)5( اأن المتو�سطات الح�سابية لإجابات اأفراد عينة المعلمين عن فقرات 

رقم  الفقرة  الأولى  المرتبة  فقد جاءت في  بين )3.74-2.89(،  تراوحت  القت�سادي  المجال 

بلدي"  في  القت�سادي  الأداء  على  يوؤثر  للفرد  القومي  الدخل  معدل  ن�سبة  زيادة  "اإن   )2(

بمتو�سط ح�سابي )3.74( وم�ستوى معرفة كبيرة، بينما جاءت في المرتبة الأخيرة الفقرة رقم 

)5( "ال�سعور بالر�سا عند التخفيف من ا�ستهلاك الورق واإعادة تدويره للمحافظة على الموارد 

البيئية" بمتو�سط ح�سابي )2.89( وم�ستوى معرفة متو�سطة، وبلغ المتو�سط الح�سابي للمجال 

ككل )3.37( بم�ستوى معرفة متو�سطة.
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ثانياً: نتائج �ل�سوؤ�ل �لثاني

للاإجابة  البيئية؟"  ال�ستدامة  نحو  الأ�سا�سي  العا�سر  ال�سف  طلبة  دافعية  م�ستوى  "ما 
عن هذا ال�سوؤال اُ�ستُخرِجت المتو�سطات الح�سابية لدرجات طلبة كل معلم وربطها مع م�ستوى 

معرفة معلميهم بمعايير التنمية الم�ستدامة والنحرافات المعيارية لإجابات اأفراد عينة الطلبة 

عن فقرات الأداة الخا�سة بمقيا�ص دافعية الطلبة نحو ال�ستدامة البيئية، والجدول)6( يو�سح 

ذلك.

�لجدول)6(
 �لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لإجابات �أفر�د عينة �لطلبة عن 

فقر�ت �أد�ة/ د�فعية �لطلبة نحو �ل�ستد�مة �لبيئية مرتبة تنازليا

المتو�شط الفقرةالرقمالرتبة
الح�شابي

الانحراف 
المعياري

م�شتوى 
الدافعية

كبÒة4.010.74اأ�سعر بالذنب عند اإلقاء النفايات في الأماكن غير المخ�س�سة.16

كبÒة3.940.65اأعمل على اإنجاز الواجبات المدر�سيّة المتعلقة بالبيئة.220

كبÒة3.771.13اأ�سجع زملائي على توفير الطاقة.311

كبÒة3.700.70اأتبرع مادياً للجمعيات الخيرية للحفاظ على البيئة.413

514
اأحر�ص على اإثبات كفاءتي في الدرو�ص التي تتعلق بالحفاظ 

متو�سطة3.660.77على البيئة.

متو�سطة3.640.98تزداد ثقتي في نف�سي عندما اأتمكن من تدوير خامات البيئة.67

متو�سطة3.611.31اأحب الم�ساركة بطرق واعية في تحقيق التوازن البيئي.719

متو�سطة3.580.89ل اأ�ستطيع ال�ستمرار في الحفاظ على البيئة.827

922
على  للحفاظ  الهادفة  الن�سائح  توجيه  في  الم�ساركة  اأحب 

متو�سطة3.571.01البيئة لزملائي الطلبة.

متو�سطة3.561.01اأتمنى وجود ح�س�ص درا�سية تتعلق بال�ستدامة البيئية.1024

1115
التطوعي  العمل  باأ�سكال  للقيام  المبكر  بال�ستعداد  اأقوم 

متو�سطة3.520.95لخدمة المجتمع.

1116
ال�ستدامة  حول  معلومات  في  زملائي  م�ساركة  على  اأحر�ص 

متو�سطة3.520.95البيئية في الإذاعة المدر�سية.

1329
والتفكير  التاأمل  في  مهاراتي  توظيف  على  بقدرتي  اأفخر 

متو�سطة3.490.88لخدمة البيئة.

متو�سطة3.480.55اأعتقد اأن ال�ستدامة البيئية ذات اأهمية كبيرة في حياتنا.148

متو�سطة3.420.69اأقوم بدرا�سة المو�سوعات المتعلقة بالمحافظة على البيئة.159

1618
اأ�سعر بالفخر لقدرتي على التحدث حول عادات ال�ستهلاك 

متو�سطة3.401.30الم�ستدام.

متو�سطة3.390.99اأبذل جهدي ل�سراء منتجات �سديقة للبيئة.172

متو�سطة3.381.32اأقترح حلولً اإبداعية توؤدي اإلى تح�سين ال�ستدامة البيئية.1823
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الح�شابي

الانحراف 
المعياري

م�شتوى 
الدافعية

متو�سطة3.381.32اأتمكن من ال�ستفادة من الوقت والمكان في خدمة البيئة.1825

205
با�ستثمار  الخا�سة  المدر�سية  الم�سابقات  في  الم�ساركة  اأحب 

متو�سطة3.360.68خامات البيئة.

متو�سطة3.330.52اأ�سجّع زملائي لي�سبحوا مواطنين فاعلين في خدمة البيئة.2126

متو�سطة3.270.89اأرف�ص ا�ستخدام الأكيا�ص البلا�ستيكية في اأثناء الت�سوق.2210

2330

ت�سارك  التي  التدريبية  الور�ص  في  الم�ساركة  في  اأرغب 
والكرتون  الجرائد  ورق  تدوير  اإعادة  حول  مدر�ستي  بها 

والبلا�ستيك.
متو�سطة3.221.11

متو�سطة3.140.60اأرغب في اإكمال درا�ستي الجامعية في التنمية الم�ستدامة.2428

متو�سطة3.050.88اأ�سعر بالر�سا عن �سلوكياتي وت�سرفاتي الإيجابية نحو البيئة.2521

2617
المدر�سة  في  در�ستها  بمو�سوعات  والديّ  اإعلام  على  اأحر�ص 

متو�سطة3.041.08عن المواد ال�سارّة المتراكمة في المنتجات الغذائية.

متو�سطة3.020.79اأ�سعر باأهمية توفير الطاقة الكهربائية.273

281
اإطفاء الأنوار غير ال�سرورية في المكان  اأ�سعر بال�سعادة عند 

الذي اأتواجد فيه.
متو�سطة2.950.28

294
اأهمية  عن  الدر�ص  في  جديدة  معلومات  تعلم  عند  اأ�ستمتع 

متو�سطة2.800.42المحافظة على البيئة.

3012
التنمية الم�ستدامة المتعلقة  اأرغب في التعرف اإلى مو�سوعات 

قليلة1.720.84بالقلق من ظاهرة ازدياد ال�سكان.

متو�سطة3.360.58دافعية الطلبة نحو ال�ستدامة البيئية ككل

اأفراد عينة الطلبة عن فقرات  اأن المتو�سطات الح�سابية لإجابات  يظهر من الجدول )6( 

المرتبة  في  جاءت  فقد   ،)4.01-1.72( بين  تراوحت  البيئية  ال�ستدامة  نحو  الطلبة  دافعية 

المخ�س�سة"  غير  الأماكن  في  النفايات  اإلقاء  عند  بالذنب  "اأ�سعر   )6( رقم  الفقرة  الأولى 

بمتو�سط ح�سابي )4.01( وبم�ستوى دافعية كبيرة، بينما جاءت في المرتبة الأخيرة الفقرة رقم 

ازدياد  بالقلق من ظاهرة  المتعلقة  الم�ستدامة  التنمية  مو�سوعات  اإلى  بالتعرف  "اأرغب   )12(

ال�صكان." بمتو�سط ح�سابي )1.72( وبم�ستوى دافعية قليلة، وبلغ المتو�سط الح�سابي لدافعية 

الطلبة نحو ال�ستدامة البيئية ككل )3.36( بم�ستوى دافعية متو�سطة.

ثالثاً: نتائج �ل�سوؤ�ل �لثالث

الم�ستدامة  التنمية  الأ�سا�سي بمعايير  العا�سر  ال�سف  معلمي  معرفة  م�ستوى  يختلف  "هل 
باختلاف المتغيرات ال�سخ�سية )الجن�ص، والموؤهل العلمي، وعدد �سنوات الخبرة(؟" للاإجابة 

تابع �لجدول رقم )6( 
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عن هذا ال�سوؤال اُ�ستُخرِجت المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية لإجابات اأفراد عينة 

اأداة / م�ستوى معرفة معلمي ال�سف العا�سر الأ�سا�سي بمعايير التنمية  الدرا�سة عن مجالت 

الم�ستدامة والأداة ككل تبعاً للمتغيرات ال�سخ�سية، كما طُبِق تحليل التباين المتعدد الثلاثي )3 

way ANOVA( وتطبيق تحليل التباين الأحادي )ANOVA( على الأداة ككل تبعاً للمتغيرات 

ال�سخ�سية، الجدولن )7-8( يو�سحان ذلك.

�لجدول )7(
 �لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لإجابات �أفر�د عينة �لدر��سة عن �أد�ة م�ستوى 

معرفة معلمي �ل�سف �لعا�سر �لأ�سا�سي بمعايير �لتنمية �لم�ستد�مة ككل تبعاً للمتغير�ت �ل�سخ�سية

الم�شتوى المتغير 

المجال المجال الاجتماعيالمجال البيئي 
الاأداة ككل الاقت�شادي

بي
�شا

لح
ط ا

�ش
تو

الم

ي
ار

عي
 الم

ف
را

ح
لان

ا

بي
�شا

لح
ط ا

�ش
تو

الم

ي
ار

عي
 الم

ف
را

ح
لان

ا

بي
�شا

لح
ط ا

�ش
تو

الم

ي
ار

عي
 الم

ف
را

ح
لان

ا

بي
�شا

لح
ط ا

�ش
تو

الم

ي
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عي
 الم

ف
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ح
لان

ا

الجن�ص
2.980.292.950.933.320.753.080.61ذكر

3.320.644.080.203.420.783.620.33اأنثى

الموؤهل العلمي
2.950.403.091.123.240.623.250.79بكالوريو�ص

3.210.543.630.743.741.003.370.46درا�سات عليا

عدد �سنوات 
الخبرة 

2.750.823.030.842.970.043.080.12اأقل من 5 �سنوات

53.100.394.000.222.950.113.120.44- اأقل من 10 �سنوات

103.260.424.260.434.570.553.980.42 �سنوات فاأكثر

يظهر من الجدول )7( وجود فروق ظاهرية بين المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية 

لإجابات اأفراد عينة الدرا�سة عن اأداة / م�ستوى معرفة معلمي ال�سف العا�سر الأ�سا�سي بمعايير 

التنمية الم�ستدامة ككل تبعاً للمتغيرات ال�سخ�سية، لمعرفة الدللة الإح�سائية لهذه الفروق طُبِق 

تحليل التباين المتعدد الثلاثي، الجدول )8( يو�سح ذلك.
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�لجدول )8(
نتائج تطبيق تحليل �لتباين �لمتعدد �لثلاثي على مجالت �لدر��سة تبعاً للمتغير�ت �ل�سخ�سية

مجموع المتغير
المربعات

درجات 
الحرية

متو�شط 
قيمة  Fالمربعات

الدلالة 
الاإح�شائية

الجن�ص

7.3717.3746.720.00المجال البيئي

13.09113.0966.450.00المجال الجتماعي

0.00110.000.040.84المجال القت�سادي

الموؤهل العلمي

0.4710.473.000.09المجال البيئي

9.6719.6749.080.00المجال الجتماعي

0.4710.475.660.02المجال القت�سادي

عدد �سنوات الخبرة

9.3524.6729.620.00المجال البيئي

32.38216.1982.180.00المجال الجتماعي

52.90226.45319.420.00المجال القت�سادي

الخطاأ

18.141150.16المجال البيئي

22.661150.20المجال الجتماعي

9.521150.08المجال القت�سادي

المجموع

1218.10120المجال البيئي

1552.54120المجال الجتماعي

1433.84120المجال القت�سادي

المجموع م�سحح

31.59119المجال البيئي

93.29119المجال الجتماعي

69.78119المجال القت�سادي

 )0.05≥α( وجود فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة )يظهر من الجدول )8

في م�ستوى معرفة معلمي ال�سف العا�سر الأ�سا�سي بمعايير التنمية الم�ستدامة فيما يتعلق بالمجال 

اإلى  وبالرجوع  اإح�سائيًّا،  دالة   )F( قيم  كانت  فقد  الجن�ص،  لمتغير  تبعاً  والجتماعي  البيئي 

الجدول )7( يتبين اأن الفروق ل�سالح الإناث فالمتو�سطات الح�سابية للاإناث اأعلى منها للذكور، 

وعدم وجود فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة )α≤0.05( في م�ستوى معرفة 

معلمي ال�سف العا�سر الأ�سا�سي بمعايير التنمية الم�ستدامة فيما يتعلق بالمجال القت�سادي تبعاً 

اإح�سائية  اإح�سائيًّا.  ووجود فروق ذات دللة  دالة  )F( غير  لمتغير الجن�ص، فقد كانت قيمة 

عند م�ستوى الدللة )α≤0.05( في م�ستوى معرفة معلمي ال�سف العا�سر الأ�سا�سي بمعايير 

اإذ  العلمي،  الموؤهل  لمتغير  تبعاً  والقت�سادي  الجتماعي  بالمجال  يتعلق  فيما  الم�ستدامة  التنمية 
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كانت قيم )F( دالة اإح�سائيًّا، وبالرجوع اإلى الجدول )7( يتبين اأن الفروق ل�سالح الدرا�سات 

العلمي  للموؤهل  منها  اأعلى  عليا(  )درا�سات  العلمي  للموؤهل  الح�سابية  فالمتو�سطات  العليا 

)بكالوريو�ص(، وعدم وجود فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة )α≤0.05( في 

م�ستوى معرفة معلمي ال�سف العا�سر الأ�سا�سي بمعايير التنمية الم�ستدامة فيما يتعلق بالمجال 

البيئي تبعاً لمتغير الموؤهل العلمي، فقد كانت قيمة )F( غير دالة اإح�سائيًّا، ووجود فروق ذات 

العا�سر  ال�سف  معلمي  معرفة  م�ستوى  في   )0.05≥α( الدللة  م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة 

الأ�سا�سي بمعايير التنمية الم�ستدامة فيما يتعلق بالمجال البيئي تبعاً لمتغير عدد �سنوات الخبرة، 

طُبِق  الفروق  هذه  م�سادر  ولمعرفة  اإح�سائيًّا،  دالة  قيمة  وهي   )29.62(  )F( قيمة  بلغت  اإذ 

اختبار )Scheffe( للمقارنات البعدية تبعا لمتغير �سنوات الخبرة وللمجالت الثلاثة، والجدول 

)9( يو�سح ذلك.

�لجدول )9(
نتائج تطبيق �ختبار (Scheffe) للمقارنات �لبعدية على �لمجالت

 �لثلاثة تبعاً لمتغير عدد �سنو�ت �لخبرة

المتو�شط عدد �شنوات الخبرةالمجالات
الح�شابي

اأقل من 5 
�شنوات

5- اأقل من 10 
�شنوات

10 �شنوات 
فاأكثر

المجال البيئي

-0.51*-2.750.35اأقل من 5 �سنوات

-53.100.16- اأقل من 10 �سنوات

103.26 �سنوات فاأكثر

المجال 
الجتماعي

-1.23*-0.97*3.03اأقل من 5 �سنوات

-54.000.26- اأقل من 10 �سنوات

104.26 �سنوات فاأكثر

المجال 
القت�صادي

*-2.970.021.60اأقل من 5 �سنوات

-1.62*52.95- اأقل من 10 �سنوات

104.57 �سنوات فاأكثر

المجالت ككل

-0.90*-3.080.04اأقل من 5 �سنوات

-0.86*53.12- اأقل من 10 �سنوات

103.98 �سنوات فاأكثر

.)0.05≥α( ا عند م�ستوى الدللة *دالة اإح�سائيَّ
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يظهر من الجدول)9( اأن م�سادر الفروق كانت بين م�ستويات الخبرة )اأقل من 5 �سنوات، 

10 �سنوات فاأكثر( ل�سالح م�ستوى الخبرة )10 �سنوات فاأكثر( بمتو�سط ح�سابي )3.26(، بينما 

بلغ المتو�سط الح�سابي لم�ستوى الخبرة )اأقل من 5 �سنوات( )2.75(، ووجود فروق ذات دللة 

اإح�سائية عند م�ستوى الدللة )α≤0.05( في م�ستوى معرفة معلمي ال�سف العا�سر الأ�سا�سي 

بمعايير التنمية الم�ستدامة فيما يتعلق بالمجال الجتماعي تبعاً لمتغير عدد �سنوات الخبرة، اإذ 

بلغت قيمة )F( )82.18( وهي قيمة دالة اإح�سائيًّا، وفيما يتعلق بم�سادر الفروق تبعا للمجال 

الجتماعي بين م�ستويات الخبرة )اأقل من 5 �سنوات، 10 �سنوات فاأكثر( فقد جاءت ل�سالح 

م�ستوى الخبرة )10 �سنوات فاأكثر( بمتو�سط ح�سابي )4.26(، بينما بلغ المتو�سط الح�سابي 

لم�ستوى الخبرة )اأقل من 5 �سنوات( )3.03(، كما ظهرت فروق بين م�ستويات الخبرة )اأقل من 

5 �سنوات، من 5 �سنوات- اأقل من 10 �سنوات( ل�سالح م�ستوى الخبرة )من 5 �سنوات- اأقل من 

10 �سنوات( بمتو�سط ح�سابي )4.00(، ووجدت فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة 

الم�ستدامة  التنمية  بمعايير  الأ�سا�سي  العا�سر  ال�سف  معلمي  معرفة  م�ستوى  في   )0.05≥α(

اإح�سائيًّا.  )F( )319.42( وهي قيمة دالة  تبعاً لمتغير عدد �سنوات الخبرة، فقد بلغت قيمة 

�سنوات،   5 للمجال القت�سادي بين م�ستويات الخبرة )اأقل من  الفروق  يتعلق بم�سادر  وفيما 

فاأكثر( بمتو�سط ح�سابي )4.57(،  �سنوات  م�ستوى الخبرة )10  ل�سالح  فاأكثر(  �سنوات   10

بينما بلغ المتو�سط الح�سابي لم�ستوى الخبرة )اأقل من 5 �سنوات( )2.97(، كما ظهرت فروق 

بين م�ستويات الخبرة )10 �سنوات فاأكثر، من5 �سنوات- اأقل من 10 �سنوات( ول�سالح م�ستوى 

الخبرة )10 �سنوات فاأكثر( اإذ حيث بلغ المتو�سط ح�سابي لم�ستوى الخبرة )من5 �سنوات- اأقل 

البعدية  للمقارنات   )Scheffe(سيفيه� اختبار  نتائج  تطبيق  وعند  �سنوات( )2.95(،  من 10 

بين  كانت  الفروق  م�سادر  اأن  اأظهرت  فقد  الخبرة  �سنوات  عدد  لمتغير  تبعا  ككل  الأداة  على 

م�ستويات الخبرة )اأقل من 5 �سنوات، 10 �سنوات فاأكثر( ل�سالح م�ستوى الخبرة )10 �سنوات 

 5 )اأقل من  لم�ستوى الخبرة  المتو�سط الح�سابي  بلغ  بينما  فاأكثر( بمتو�سط ح�سابي )3.98(، 

اأقل من   -5 �سنوات( )3.08(، كما ظهرت فروق بين م�ستويات الخبرة )10 �سنوات فاأكثر، 

لم�ستوى  المتو�سط ح�سابي  بلغ  فقد  فاأكثر(،  �سنوات  م�ستوى الخبرة )10  ل�سالح  �سنوات(   10

الخبرة )5- اأقل من 10 �سنوات( )3.12(. كما طُبقت نتائج تطبيق تحليل التباين الأحادي 

)ANOVA( على الأداة ككل تبعاً للمتغيرات ال�سخ�سية، الجدول )10( يو�سح ذلك.
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�لجدول )10(
نتائج تطبيق تحليل �لتباين �لأحادي  (ANOVA)على �لأد�ة ككل تبعاً للمتغير�ت �ل�سخ�سية

الدلالة الاإح�شائية قيمة Fمتو�شط المربعاتدرجات الحرية مجموع المربعاتالمتغير 

5.3915.3968.180.00الجن�ص

2.3712.3730.010.00الموؤهل العلمي

19.8329.92125.490.00عدد �سنوات الخبرة 

9.091150.08الخطاأ

1375.15120المجموع 

37.67119المجموع م�سحح

يظهر من الجدول )10( وجود فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة )α≤0.05( في 

م�ستوى معرفة معلمي ال�سف العا�سر الأ�سا�سي بمعايير التنمية الم�ستدامة تبعاً لمتغير الجن�ص، 

 Úيتب  )7( الجدول  اإلى  وبالرجوع  اإح�سائياً،  دالة  قيمة  وهي   )68.18(  )F( قيمة  بلغت  اإذ 

اأن الفروق ل�سالح الإناث فالمتو�سط الح�سابي للاإناث اأعلى من الذكور، ووجددت فروق ذات 

العا�سر  ال�سف  معلمي  معرفة  م�ستوى  في   )0.05≥α( دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة

 )30.01( )F( الأ�سا�سي بمعايير التنمية الم�ستدامة تبعاً لمتغير الموؤهل العلمي، حيث بلغت قيمة

وهي قيمة دالة اإح�سائياً، وبالرجوع اإلى الجدول )8( يتبين اأن الفروق ل�سالح الموؤهل العلمي 

)درا�سات عليا( فالمتو�سط الح�سابي للدرا�سات العليا اأعلى من الموؤهل العلمي )بكالوريو�ص(، 

وكذلك وجود فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة )α≤0.05( في م�ستوى معرفة 

معلمي ال�سف العا�سر الأ�سا�سي بمعايير التنمية الم�ستدامة تبعاً لمتغير عدد �سنوات الخبرة، فقد 

بلغت قيمة )F( )125.49( وهي قيمة دالة اإح�سائيًّا.

ر�بعاً: نتائج �ل�سوؤ�ل �لر�بع

"هل هناك علاقة ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة )α≤0.05( بين م�ستوى معرفة 
معلمي المرحلة الأ�سا�سية بمعايير التنمية الم�ستدامة ودافعية طلبتهم نحو ال�ستدامة البيئية؟" 

وللاإجابة عن هذا ال�سوؤال اُ�ستُخرِجت معاملات الرتباط بطريقة بير�سون بين م�ستوى معرفة 

كل معلم من معلمي المرحلة الأ�سا�سية بمعايير التنمية الم�ستدامة )عينة الدرا�سة( والمتو�سط 

الح�سابي لإجابات طلبتهم على مقيا�ص الدافعية نحو ال�ستدامة البيئية، والجدول )11( يو�سح 

ذلك.
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�لجدول )11(
معاملات �لرتباط بطريقة بير�سون بين م�ستوى معرفة معلمي �لمرحلة �لأ�سا�سية

 بمعايير �لتنمية  �لم�ستد�مة ود�فعية طلبتهم نحو �ل�ستد�مة �لبيئية

علامات دافعية الطلبة نحو الا�شتدامة البيئيةالمجال

0.75*المجال البيئي

0.65*المجال الجتماعي

0.62*المجال القت�سادي

0.67*الأداة ككل

.)0.05≥α( ا عند م�ستوى الدللة * دالة اإح�سائيَّ

 )0.05≥α( وجود علاقة ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة )يظهر من الجدول )11

نحو  ودافعية طلبتهم  الم�ستدامة  التنمية  الأ�سا�سية بمعايير  المرحلة  بين م�ستوى معرفة معلمي 

ال�ستدامة البيئية، فقد كانت جميع قيم معاملات الرتباط دالة اإح�سائيًّا.

مناق�سة �لنتائج
مناق�سة �لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لأول

"ما م�ستوى معرفة معلمي المرحلة الأ�سا�سية بمعايير التنمية الم�ستدامة من وجهة نظرهم؟" 
اأظهرت النتائج المتعلقة بهذا ال�سوؤال اأن م�ستوى معرفة معلمي ال�سف العا�سر الأ�سا�سي بمعايير 

اأن  اإلى  العينة  اأفراد  اآراء  اأ�سارت  فقد  متو�سطة؛  كانت  نظرهم  وجهة  من  الم�ستدامة  التنمية 

ترتيب  اأن  النتائج  اأظهرت  كما  متو�سطة،  كانت  الم�ستدامة  التنمية  بمعايير  معرفتهم  م�ستوى 

مجالت معايير التنمية الم�ستدامة تبعاً للمتو�سطات الح�سابية كان على النحو الآتي: )المجال 

الجتماعي، المجال القت�سادي، المجال البيئي(، وتعزو الباحثتان هذه النتيجة اإلى اأن م�ستوى 

معرفة المعلمين بمعايير التنمية الم�ستدامة لم ت�سل اإلى الحدّ المطلوب، ويعود ال�سبب في ذلك 

التربية  وزارة  الم�ستدامة في  التنمية  وموؤتمرات خا�سة بمعايير  تدريبية  اإلى عدم عقد دورات 

والتعليم، ويمكن اأن تف�سّر هذه النتيجة اأي�سا باأن فعالية ال�ستراتيجية الوطنية للتعليم والتوعية 

والت�سال البيئي محدودة؛ كما نوق�ست وجهات النظر المت�ساربة حول التعليم من اأجل التنمية 

 Hasslof,(  الم�ستدامة على اأنها م�سكلة ي�سعب حلّها في درا�سة ها�سلوف واإيكبورج ومالمبيرج

et. al, 2014(، فقد �سددت هذه الدرا�سة على مفهوم دمج اأبعاد التنمية الم�ستدامة المت�سابكة 

المتعار�سة  الآراء  لح�سر  الفر�سة  لإتاحة  والبيئية(،  والجتماعية،  )القت�سادية،  وتوحيدها 

المتعددة حولها، حيث تم بناء اأداة تعك�ص ال�سراع لتحليل النقا�ص بين مجموعة من المعلمين، اإذ 

اأظهرت نتائج الدرا�سة تطوير وجهات نظر مختلفة ومناق�سة وجهات النظر المتعار�سة للاأبعاد 
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المتكاملة للا�ستدامة البيئية لعتبار اأهميتها في ال�سياق التعليمي، وتوحيد وجهات النظر الميّالة 

للجدل.

اأفراد  المتو�سطات الح�سابية لإجابات  اأن  النتائج  اأظهرت  البيئي فقد  بالمجال  يتعلق  وفيما 

عينة المعلمين عن فقرات المجال البيئي تراوحت بين )1.72-4.01(، جاءت في المرتبة الأولى 

الفقرة رقم )3( "القلق من اأن التلوث البيئي له علاقة بزيادة انبعاث غاز ثاني اأك�سيد الكربون 

في الهواء"، بينما جاءت في المرتبة الأخيرة الفقرة رقم )11( "العتقاد باأن المواد الكيميائية 

المتراكمة في المنتجات الغذائية لها تاأثير كبير على �سحة الإن�سان"، وتعزو الباحثتان هذه النتيجة 

المعلمين  ح�سول  دون  حائل  تقف  قد  اآثارها  و�سـمولية  البيئية  الق�سايا  م�سببات  تعدد  اأن  اإلى 

باأهمية ق�سايا  اأي�سا  النتيجة  تف�سير هذه  بها، ويمكن  المتعلقة  المعارف  الكافي من  القدر  على 

التلوث البيئي واأثرها على ال�سحة العامة للاإن�سان والكائنات الحية؛ ف�سلا عن طرح الكثير من 

الق�سايا البيئية في الكتب والمراجع المدر�سية التي يقوم المعلمون بتدري�سها للطلبة، مما يجعل 

المعلمين يطلعون على هذه المعارف،واختلفت نتيجة هذا المجال مع درا�سة نور�ص )2014(، فقد 

الم�ستدامة  التنمية  البيئية ومفهوم  للمفاهيم  الطالبات  اأن فهم  البيانات  نتائج تحليل  اأظهرت 

اأي�سا لتظهر التاأثير الإيجابي على  قد تح�سّن من خلال تدري�ص مادة العلوم، وجاءت النتائج 

�سلوكيات الطالبات البيئية، وتح�سّن وعيهن بق�سايا البيئة والتربية من اأجل التنمية الم�ستدامة.

واأظهرت النتائج المتعلقة بالمجال الجتماعي اأن المتو�سطات الح�سابية لإجابات اأفراد عينة 

المعلمين عن فقرات المجال الجتماعي تراوحت بين )3.04-3.94(، جاءت في المرتبة الأولى 

الفقرة رقم )2( "من حقي كمواطن اأن اأح�سل على عمل يتنا�سب وم�ستوى معي�ستي"، بينما 

"تثمين تح�سين نوعية حياة المواطنين من خلال  جاءت في المرتبة الأخيرة الفقرة رقم )12( 

المعلمين  اأن  اإلى  النتيجة  هذه  الباحثتان  وتعزو  ا�ستنزافها"،  وعدم  البيئية  الموارد  ا�ستغلال 

الباحثتان  وترى  بالمجتمع،  والأخلاقية الخا�سة  والجتماعية  الدينية  القيم  يراعون  والمعلمات 

اأن  الأ�سا�سية  المرحلة  معلمي  على  يتوجّب  التي  ال�سخ�سية  ال�سمات  مع  تتفق  النتيجة  هذه  اأن 

يت�سفوا بها وهي اأن يظهروا اأمام الطلبة كمواطنين يقومون بالوظائف الجتماعية التي منها 

الإبقاء على الثقافة واإ�سلاح عيوب المجتمع؛ مما ي�ساعد على تنمية درجة الوعي لديهم في هذا 

المجال. واأظهرت النتائج المتعلقة بالمجال القت�سادي اأن المتو�سطات الح�سابية لإجابات اأفراد 

عينة الدرا�سة عن فقرات هذا المجال تراوحت بين )2.89-3.74(، جاءت في المرتبة الأولى 

الفقرة رقم )2( "اإن زيادة ن�سبة معدل الدخل القومي للفرد يوؤثر على الأداء القت�سادي في 

"ال�سعور  بلدي" بمتو�سط ح�سابي )3.74( بينما جاءت في المرتبة الأخيرة الفقرة رقم )5( 
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البيئية"  الموارد  على  للمحافظة  تدويره  واإعادة  الورق  ا�ستهلاك  من  التخفيف  عند  بالر�سا 

المجال  اأهمية  اأن  الباحثتان  وتعتقد  متو�سطة،  معرفة  وبم�ستوى   )2.89( ح�سابي  بمتو�سط 

القت�سادي وخ�سو�سا في تتبع مختلف المراحل التي مرّت بها التنمية مع الخيارات القت�سادية 

وال�ستراتيجية التي تبنتها الدولة حديثا، يدفع بالمعلمين اإلى الميل نحو التعرف على المعطيات 

القت�سادية واأثرها في المجتمع. 

مناق�سة �لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لثاني

"ما م�ستوى دافعية طلبة ال�سف العا�سر الأ�سا�سي نحو ال�ستدامة البيئية؟" اأظهرت النتائج 
المتعلقة بهذا ال�سوؤال اأن المتو�سطات الح�سابية لإجابات اأفراد عينة الطلبة عن فقرات دافعية 

الطلبة نحو ال�ستدامة البيئية وربطها مع م�ستوى معرفة معلميهم  بمعايير التنمية الم�ستدامة 

تراوحت بين )1.72-4.01(، جاءت في المرتبة الأولى الفقرة رقم )6( "اأ�سعر بالذنب عند 

رقم  الفقرة  الأخيرة  المرتبة  في  جاءت  وبينما  المخ�س�سة"،  غير  الأماكن  في  النفايات  اإلقاء 

ازدياد  بالقلق من ظاهرة  المتعلقة  الم�ستدامة  التنمية  مو�سوعات  اإلى  بالتعرف  "اأرغب   )12(

 )3.36( ككل  البيئية  ال�ستدامة  نحو  الطلبة  لدافعية  الح�سابي  المتو�سط  وبلغ  ال�صكان."، 

بم�ستوى دافعية متو�سطة، وتعزو الباحثتان هذه النتيجة اإلى تزايد الحملات التوعوية البيئية 

في المدار�ص الحكومية والتي تهدف اإلى تر�سيخ المفاهيم وال�سلوكيات البيئية في جميع مدار�ص 

المملكة واإحداث التاأثير ال�سلوكي لدى الطلبة داخل المدر�سة وخارجها.

مناق�سة �لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لثالث

بمعايير التنمية الم�ستدامة  الأ�سا�سي  العا�سر  ال�سف  معلمي  معرفة  م�ستوى  يختلف  "هل 
العلمي، وعدد �سنوات الخبرة(؟" اأظهرت  والموؤهل  ال�سخ�سية )الجن�ص،  المتغيرات  باختلاف 

 )0.05≥α( النتائج المتعلقة بهذا ال�سوؤال وجود فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة

في م�ستوى معرفة معلمي ال�سف العا�سر الأ�سا�سي بمعايير التنمية الم�ستدامة تبعاً لمتغير الجن�ص، 

اأن  كما  المعلمين،  من  البيئة  مع  ان�سجاماً  اأكثر  المعلمات  اأن  الباحثتان  وتعتقد  الإناث.  ل�سالح 

المعلمات اأكثر اطلاعًا على الم�سكلات البيئية نظراً اإلى علاقتهن المبا�سرة مع حيثيات البيئة �سواء 

في الأ�سرة اأم المدر�سة، وتتفق هذه النتيجة مع درا�سة الخوالدة والخوالدة )2013(، اإذ اأ�سارت 

النتائج اإلى وجود فروق ذات دللة اإح�سائية تعزى اإلى متغيرات: الجن�ص ل�سالح الإناث، واإلى 

متغير المرحلة ل�سالح المرحلة الثانوية، واإلى متغير التخ�س�ص ل�سالح التخ�س�سات الإن�سانية، 

ولمتغير الخبرة ل�سالح الذين خبرتهم 10 �سنوات فاأكثر. وكذلك اأظهرت نتائج الدرا�سة وجود 
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فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة )α≤0.05( في م�ستوى معرفة معلمي ال�سف 

التنمية الم�ستدامة تبعاً لمتغير الموؤهل العلمي، ل�سالح الموؤهل العلمي  العا�سر الأ�سا�سي بمعايير 

)درا�سات عليا(، وتعتقد الباحثتان اأن المعلمين الحا�سلين على موؤهلات علمية عليا اأكثر تركيزا 

على نوعية التدري�ص واكت�ساب المفاهيم ذات ال�سلة المبا�سرة بالمجتمع؛ كما اأنهم اأكثر اهتماما 

بالموؤتمرات والندوات والطلاع على الأبحاث الخا�سة بالتنمية الم�ستدامة.

مناق�سة �لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لر�بع

"هل هناك علاقة ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة )α≤0.05( بين م�ستوى معرفة 
معلمي المرحلة الأ�سا�سية بمعايير التنمية الم�ستدامة ودافعية طلبتهم نحو ال�ستدامة البيئية؟" 

اأظهرت النتائج الخا�سة بهذا ال�سوؤال وجود علاقة ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة 

)α≤0.05( بين م�ستوى معرفة معلمي المرحلة الأ�سا�سية بمعايير التنمية الم�ستدامة ودافعية 
اً، وتعتقد  طلبتهم نحو ال�ستدامة البيئية، فقد كانت جميع قيم معاملات الرتباط دالة اإح�سائيًّ

الباحثتان اأن م�ستوى معرفة المعلمين بمعايير التنمية الم�ستدامة يوؤدي اإلى تعزيز الدافعية لدى 

ال�ستدامة  تحقيق  نحو  الطالب  عند  نزعة  لت�سبح  معها،  التعامل  وطرق  البيئة  نحو  طلبتهم 

البيئية، والو�سول اإلى الأهداف المرجوة بم�ساعدة المعلم الذي يمتلك المعرفة الكافية بمعايير 

اإلى  المتثال  نحو  اأف�سل  ب�سكل  دافعيتهم  ا�ستثارة  اإلى  الطلبة  توؤهل  التي  الم�ستدامة،  التنمية 

ا�ستنزافها  وعدم  الطبيعية  الموارد  على  للمحافظة  ال�سرورية  البيئية  والأن�سطة  ال�ستجابات 

لتبقى للاأجيال القادمة.

�لتو�سيات
- اإعادة النظر من قبل متخذي القرار في وزارة التربية والتعليم بالخطط التنموية المو�سوعة 

حول التعليم من اأجل التنمية الم�ستدامة.

التنمية  بمعايير  وتعريفهم  الأ�سا�سية  المرحلة  معلمي  خ�سو�ساً  واإعدادهم  المعلمين  تاأهيل   -

الم�ستدامة ومفاهيمها من خلال تكثيف الدورات وور�ص العمل.

- ت�سمين مفاهيم التنمية الم�ستدامة في محتوى المناهج عامة ومرحلة التعليم الأ�سا�سي خا�سة. 

التعليمية  ال�سيا�سات  في  الم�ستدامة  التنمية  مفاهيم  اإدخال  �سرورة  تتناول  درا�سات  اإجراء   -

والمناهج الدرا�سية المختلفة في جميع المراحل التعليمية في المدار�ص والجامعات الحكومية 

والخا�سة، واأثرها على المجتمع، والبيئة، والقت�ساد.
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