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�سعوبات تعلم �لقر�ءة �لجهرية لدى تلميذ�ت �ل�سفين �لر�بع 
و�لخام�س بالمرحلة �لبتد�ئية بمحافظة �لأح�ساء وعلاقتها 

بالو�سع �لجتماعي �لقت�سادي للاأ�سرة

�لملخ�س

الرابع  ال�سفين  تلميذات  لدى  الجهرية  القراءة  تعلم  �سعوبات  لمعرفة  الدرا�سة  هدفت 

القت�سادي  الجتماعي  بالو�سع  وعلاقتها  الأح�ساء  بمحافظة  البتدائية  بالمرحلة  والخام�ص 

طبقت  تلميذة.   )73( الدرا�سة  عينة  حجم  .بلغ  الو�سفي  المنهج  الباحثة  ا�ستخدمت  للاأ�سرة. 

الباحثة ا�ستبانة ل�سعوبات تعلم القراءة الجهرية لدى التلميذات من ت�سميم الباحثة، بالإ�سافة 

اإلى ا�ستبانة تقدير الو�سع الجتماعي القت�سادي للاأ�سرة ت�سميم )اأبوم�سطفى، 2008( تعديل 

الباحثة. بينت النتائج اأن ن�سبة انت�سار �سعوبات تعلم القراءة الجهرية بلغت )70%(، واأن درجة 

اإح�سائياً في  دالة  اأنه ل توجد فروق  المتو�سط. كما  القراءة الجهرية فوق  تعلم  �سيادة �سعوبات 

ميلاد  لترتيب  تبعاَ  اأو  )رابع/خام�ص(،  الدرا�سي  لل�سف  تبعاً  الجهرية  القراءة  تعلم  �سعوبات 

التلميذة في اأ�سرتها. كذلك بينت النتائج اأنه ل توجد علاقة ارتباطية بين �سعوبات تعلم القراءة 

الجهرية لدى تلميذات ال�سفين الرابع والخام�ص بالمرحلة البتدائية مع الم�ستوى العمري، اأو مع 

الم�ستوى الجتماعي القت�سادي للاأ�سرة. 

الكلمات المفتاحية: التربية الخا�سة، �سعوبات التعلم، �سعوبات القراءة الجهرية، المرحلة البتدائية.

* تاريخ ت�سلم البحث: 2018/9/3م                                                                                                                   * تاريخ قبوله للن�سر: 2019/1/14م
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Oral Reading Learning Disabilities of Fourth and Fifth 
Primary Stage Female Pupils in Al-Ahsa Province and Its 

Relation to Family Socio-Economic Status

Abstract

 The study aimed to identify the oral reading learning disabilities of fourth 
and fifth primary stage female pupils in Al-Ahsa province and its relations 
to the family socio-economic status. The researcher used the descriptive 
methodology.

The study sample consisted of )73( female pupils. The researcher applied a 
measure of oral reading learning disabilities designed by her, in addition to a 
measure of Family Socio-Economic Status designed by )Abu Mustafa, 2008( 
which was modified by the researcher. The results showed that the availability 
of oral reading learning disabilities is )70%( and the dominance degree of the 
oral reading learning disabilities is above the average. In addition, there are no 
significant statistical differences of the oral reading learning disabilities among 
pupils, according, to neither class grade fourth or fifth, nor to the pupil's birth 
range among the members of their families. As well as, the results showed that 
there is no correlation of oral reading learning disabilities with the pupil's age, 
or with the family socio-economic status.

Keywords: special education, learning disabilities, oral reading disabilities, primary 
stage.

Dr. Lubna N. Alnoer
Faculty of Education

King Faisal University
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�لمقدمة:
اأداء الأفراد ذوي �سعوبات  من بين اأهداف التربية الخا�سة الحديثة، �سعيها اإلى ت�سين 

التعلم �سواءً من حيث المعارف اأو المهارات، وكذلك توا�سلهم مع المجتمع، انطلاقاً مما يمتلكون 

من طاقات وقدرات فردية، حيث ياأمل المحدثون في مجال التربية الخا�سة باأن ت�سهم البحوث 

المتراكمة في ميدان �سعوبات التعلم من ت�سين اأو�ساع هذه الفئة، بحيث توؤدي في النهاية اإلى 

اأن يتمكن ذوو �سعوبات التعلم من اأن يكون لديهم الب�سمة المدر�سية الناجحة في ظل ظروف 

تراعى فيها خ�سو�سيتهم التعليمية واقتلاع الظروف التي توؤدي اإلى و�سفهم بالختلاف اأو النظر 

.)Hallahan & Kauffman, 2002( اإليهم بنظرة تمييزية في المجتمع هالهان وكفومان
اإعداد التلاميذ، الأمر  اإذ يت�سم النظام التعليمي في الوقت الراهن بالزيادة الم�ستمرة في 

الذي يوؤدي اإلى الت�ساع في الفروق الفردية، وقد اأ�سبحت الف�سول الدرا�سية خا�سة في مرحلة 

ومنهم  الفائقون  فمنهم  التعلم،  على  قدراتهم  في  يتفاوتون  تلاميذ  ت�سم  البتدائي  التعليم 

العاديون وَمنهم ذوو �سعوبات التعلم، لذا كان من ال�سروري توفير بيئة تعليمية منا�سبة لهوؤلء 

التلاميذ بفئاتهم المختلفة، باعتبار اأن مرحلة التعليم البتدائي هي الركيزة الأ�سا�سية لمراحل 

التعليم اللاحق )قرني، 2006(. 
التعلم،  �سعوبات  مجال  في  البحث  من  ن�سطة  حركة  الخا�سة  التربية  ميدان  وي�سهد  هذا 

اأي�ساً، ومن هنا  اأ�سرته  تنعك�ص على  يعاني منها كما  الذي  الفرد  التعلم في  توؤثر �سعوبات  اإذ 

وكوفمان    هالهان  ال�سعوبات  تلك  على  للتغلب  التدخل  طرق  من  العديد  اإلى  تدعو  فالحاجة 

 .)Hallahan & Kauffman, 2002(

)DSM5, 2014(: باأنها ا�سطراب يتبين من وجود  تعرف �سعوبات التعلم كما وردت في 

قراءة الكلمات ب�سكل غير دقيق اأو ببطء رغم الجهد، �سعوبة في فهم معنى ما يقراأ، ال�سعوبة 

في  و�سعوبات  الح�ساب،  من  التمكن  في  �سعوبات  الكتابي،  التعبير  في  �سعوبات  التهجئة،  في 

�سعوبات تعلم �لقر�ءة �لجهرية لدى تلميذ�ت �ل�سفين �لر�بع 
و�لخام�س بالمرحلة �لبتد�ئية بمحافظة �لأح�ساء وعلاقتها 

بالو�سع �لجتماعي �لقت�سادي للاأ�سرة

 د. لبنى نعمان �أحمد �لنور
 ق�سم التربية الخا�سة

 كلية التربية – جامعة الملك في�سل
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التفكير الريا�سي. تبداأ �سعوبات التعلم خلال �سن المدر�سة ولكن قد ل ت�سبح وا�سحة تماماً 

نتيجة  لي�ست  اأنها  كما  للفرد،  المحدودة  القدرات  الأكاديمية  المهارات  متطلبات  تتجاوز  حتى 

لوجود الإعاقة الذهنية، الإعاقات الب�سرية، اأو ال�سمعية، اأو ا�سطرابات ع�سبية، اأو م�سكلات 

نف�سية واجتماعية.

وت�سف مارجريت )Margaret, 2005( القراءة باأنها من اأكثر المو�سوعات التي تت�سمنها 

البرامج المدر�سية. كما تعد مهارة القراءة مفتاح النجاح في المجالت الدرا�سية، ذلك اأن مهارة 

القراءة ترتبط باإتقان التهجئة والح�ساب والخلل في مهارة القراءة يعوق الإتقان في المهارات 

الأخرى، ذلك اأن القراءة تك�سب القارئ القدرة على ا�ستخدام كلمات مختلفة لت�سير اإلى المعنى 

الذي يق�سده اأو لتو�سيح الكلمات الغريبة اأو غير الماألوفة 

للواقع المعا�سر وما ي�سهده من تقنية وانفجارٍ  اأن المتفح�ص  اإلى   )2009 وي�سير )الزيات، 

للمعلومات بكم هائل وكبير وفي متناول الجميع والذي ي�ساعد بدوره في الح�سول على المعرفة 

عن  التخلي  بمقدوره  لي�ص  الن�سان  اأن  اإل  المتنوعة  واأ�سكالها  التقنية  و�سائل  من  العديد  عبر 

المعرفة المكت�سبة من خلال القراءة التي ما زالت ترتكز عليها العديد من العلوم المختلفة.

ويبين )اأبو مغلي، 2005( اأن القراءة هي التي ت�ستمل على ما تتطلبه القراءة ال�سامتة، من 

تعرف بوا�سطة الب�سر اإلى الرموز الكتابية واإدراك عقلي لمعانيها، وتزيد عليها التعبير بوا�سطة 

جهاز النطق عن هذه المعاني والنطق بها ب�سوت جهري. 

تعلم  �سعوبات  درا�سة  اأهمية  اأن   )Johen &Wigfield, 1997( وقفيلد  و  جون  ويو�سح 

القراءة ترجع اإلى اأهمية عمليــة القــراءة نف�سها؛ اإذ اأن التعلم في بداية الحياة المدر�سية يعتمد 

ب�سورة كبيـرة علـى القـراءة. هذا ويوؤكد عددٌ كبير من الدرا�سات والبحوث التربوية على اأهمية 

القراءة. فقد اأ�سار )ال�سرطاوي، وطيبي، والغزو، وعماد، 2009( اإلى درا�سة قامت بها جمعية 

المعلمين الأمريكيين )1994( اأظهرت نتائجها باأن ما ن�سبته )70%( من المدر�سين والعاملين في 

الحقل التربوي يعتبرون مهارة القراءة اأهم مهارة يحتاجها الطالب في جميع المراحل الدرا�سية 

)الظاهر، 2012(. 

لدى  �سيوعاً  الم�سكلات  اأكثر  من  الجهرية  القراءة  تعلم  في  الف�سل  يعتبر  اأخرى  جهة  من 

الأطفال ذوي �سعوبات التعلم )ال�سرطاوي، وال�سرطاوي، 2016(. 

ويعرف اأكيل )Akil( �سعوبات القراءة بعدم القدرة على القراءة اأو خلل في وظيفة القراءة.

ويعرف )الظاهر، 2012( �سعوبات تعلم القراءة الجهرية ب�سعف اأو �سعوبة في تعلم القراءة 

والتهجي وق�سور في التعامل مع ما هو مكتوب.
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ويبين )عبد الهادي، وعمر، و�سمير، 2000( اأن ال�سعوبات القرائية باأنواعها المختلفة تتمثل 

تتطور  اأو لم  ال�سليمة  القراءة  مهارة  لديهم  توجد  ل  الذين  الطلاب  بها من  باأ�ص  ل  ن�سبة  في 

لديهم القراءة بال�سكل ال�سحيح وال�سليم، وا�سفاً اإياهم باأنهم يعانون من م�ساكل مختلفة توؤدي 

اإلى عدم تطور القراءة بال�سكل ال�سحيح، وتوؤدي اإلى القراءة غير ال�سحيحة.

عملية  وهي  القراءة  تعلم  �سعوبات  اأنواع  اأحَدَ  الجهرية  القراءة  تعلم  �سعوبات  وتعد 

ديناميكية يوؤديها التلميذ وتتطلب منه اتزاناً عقلياً وج�سمياً ونف�سياً، وتعلمها يتطلب مجموعة 

من القدرات، كالقدرة على الفهم وال�ستيعاب، مهارة الإدراك ال�سمعي للتعرف على اأ�سوات 

الحروف والكلمات �سمعياً، ومهارة الإدراك الب�سري لتحديد الحروف والكلمات ب�سرياً، اإل اأن 

هناك مجموعة من التلاميذ يمتازون بذكاء عادي اأي متو�سط اأو فوق المتو�سط، ولي�ص لديهم 

اأية م�ساكل ح�سية اأو �سحية، ويظهر لديهم مَا ي�سمى ب�سعوبات في تعلم القراءة الجهرية، وهي 

نوع من اأنواع �سعوبات تعلم القراءة، وهي في انت�سار م�ستمر؛ حيث يوجد ما بين )8-10%( من 

التلاميذ يعانون من �سعوبات في تعلم القراءة الجهرية )محمد، 2014(. 

اإلى  تعود  والتي  القراءة،  في  التلاميذ  �سعف  اإلى  توؤدي  التي  الأ�سباب  من  العديد  وهناك 

يلي  وفيما   ،)2010 )ابوطعيمة،  والبيئة  التعليم،  نظام  المدر�سي،  الكتاب  المعلم،  التلميذ، 

ت�ستعر�ص الباحثة اأهم هذه الأ�سباب: 

اءَ  القرَّ اأن  عديدة  درا�سات  بينت  حيث  الب�سرية،  العيوب  مثل  �لمتعلم:  �إلى  تعود  �أ-�أ�سباب 

ال�سعاف  اأقرانهم  من  اأكثر  بفاعلية  الب�سري  للتخزين  لغوياً  ترميزاً  ي�ستخدمون  الجيدين 

وم�سكلاتها،  القراءة  ب�سعوبة  والكلام  النطق  عيوب  ترتبط  كذلك   )2003 )كولينجغورد، 

اأن عيوب النطق ت�سكل عاملًا  يوؤثر ب�سورة مبا�سرة في القراءة. كما  ال�سليم قد  والنطق غير 

رئي�سياً في �سعوبات القراءة )المو�سى، 2009(. وربما ترتبط الأ�سباب بق�سور النمو الجتماعي 

الحالت  بين  النفعالية  الم�سكلات  ظاهرة  ن�سبة  ارتفاع  اإلى  الدرا�سات  ت�سير  اإذ  النفعالي، 

الكلينيكية للعجز القرائي، واأن 70% من المتاأخرين في القراءة لديهم م�سكلات �سخ�سية مونرو 
.)Monroe, 1992(

�سعفه،  وكذلك  تلاميذه  ت�سيل  في  وفعاليته  المعلم  كفاءة  توؤثر  بالمعلم:  تتعلق  ب-�أ�سباب 

واأفادت درا�سات عديدة اأن المعلم هو الموؤثر القوي في تنمية القدرة القرائية لدى المتعلمين مونرو 

)Monroe, 1992(. وقد يظهر تعثر المعلم في عدم اهتمامه بتزويد التلاميذ بالمادة القرائية 

الإ�سافية، عدم اهتمامه بمعرفة الم�ستوى اللغوي لتلاميذه، وعدم تنويع المعلم لطريقة التدري�ص 

والتدري�ص  وتركيبها،  الكلمات  على تليل  التلاميذ  بتدري�ص  اهتمامه  القراءة، عدم  اأثناء  في 

الجيد على ر�سم الحروف )�سومان، 2006(. كذلك فلابد اأن يكون المعلم واعياً وفاهماً لطبيعة 
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القراءة ومهاراتها تورجي�سن )Torgesen, 1998(. وهذا الأمر الذي يتطلب الهتمام باإعداد 

المهني  بالنمو  الهتمام  �سرورة  مع  ثقافياً  اأكاديميًا  تربويًا  مهنيًا  اإعدادًا  العربية  اللغة  معلم 

الم�ستمر للمعلم )�سحاته، 1993(.

بالتلميذ،  تيط  التي  الظروف  وت�سمل  �لقت�سادية:  �لجتماعية  للحالة  تعود  ج-�أ�سباب 

كثيراً في  توؤثر  والتي  الأم  اأو  الأب  لدى  الأمية  اأو  المتردية،  المادية  الحالة  اأو  الأبوين،  كفقدان 

نمو  بين  العلاقة  الدرا�سات  بع�ص  اأو�سحت  حيث   .)2006 )اأحمد  بالقراءة  التلاميذ  اهتمام 

مهارات القراءة والكتابة والبيئة المنزلية التي يعي�ص فيها الطفل وكذلك الم�ساعدة على تكوين 

.)Lesenmon & Jong, 1998( اتجاهات اإيجابية نحْو القراءة والكتابة. لي�سين مون، و جونق

لغير  الكتب  تاأليف  ا�سناد  المادي،  ال�سكلي  الجانب  مثل  �لمقرر:  �لكتاب  �إلى  تعود  د-�أ�سباب 

المخت�سين، عدم اإجراء تعديل وتطوير للكتب، بع�ص المو�سوعات غير مثيرة لرغبة التلاميذ ول 

تلبي حاجاتهم، وقد ل تتنا�سب مع م�ستوى التلاميذ )�سومان، 2006(.

في معر�ص اإ�سارته لمظاهر �سعوبات تعلم القراءة الجهرية، اأو�سح )قوره، 2002( و)عبد 

الهادي، واآخرون 2000( هذه المظاهر على النحو التالي:

�أ- �أخطاء �لتعرف على �لكلمة: قراءة بع�ص الكلمات ب�سكل معكو�ص، اإحلال كلمة محل اأخرى 

عن طريق التخمين، اإ�سافة كلمة غير موجودة اأو حذف كلمات موجودة، اإبدال بع�ص الكلمات 

باأخرى لها نف�ص المعنى، القراءة المتقطعة كلمة بعد كلمة، القراءة البطيئة. 

 ب- �لأخطاء �ل�سوتية: وتتمثل في قراءة الحروف، ا�ستبدال ال�سوت الأول في الكلمة ب�سوت 

اآخر، تغيير مواقع الحروف في الكلمة، �سعف في التمييز بين الأحرف المت�سابهة ر�سماً والمختلفة 

لفظاً والعك�ص. 

ج- قلق �لقر�ءة: مثل القراءة ال�سريعة والحيرة والرتباك عند النتقال من �سطر اإلى اآخر، 

فقدان مكان القراءة با�ستمرار مما ي�سبب الحيرة والرتباك، التردد والتوقف المتكرر في اأثناء 

القراءة الجهرية، عدم القدرة على تركيز النتباه في اأثناء القراءة الجهرية.

وغير  الممدود  ال�سوت  بين  التمييز  عدم  التنوين،  تمييز  عدم  مثل  �لنحوية:  �لأخطاء  د- 

الممدود، الخلط بين اللام ال�سم�سية واللام القمرية.

هـ-�أخطاء في �لفهم �لقر�ئي: وي�سيف )البطاينة، والرا�سد، وال�سبابلة، والخطاطية 2009( 

اأن اأخطاء الفهم القرائي تتمثل في عدم القدرة على ا�ستدعاء حقائق ب�سيطة من الن�ص المقروء، 

عدم القدرة على اتباع الت�سل�سل ال�سحيح في اإعادة �سرد ق�سة ما، عدم القدرة على ا�ستدعاء 

العنوان الرئي�ص للق�سة المقروءة. 
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م�ستويات:  عدة  على  جاءت  قد  القراءة  تعلم  �سعوبات  اأن  الباحثة  ت�ستخل�ص  �سبق  مما 

اأو الكلمات، اأخطاء على الم�ستوى القواعد، اأخطاء على م�ستوى  اأخطاء على م�ستوى الحروف 

الفهم القرائي، وعلى م�ستوى الوظائف النف�سية كذك. 

فيما يتعلق بالدرا�سات ال�سابقة التي اهتمت بالقراءة الجهرية لدى التلاميذ ذوي �سعوبات 

التعلم بالمرحلة البتدائية وعلاقتها بالم�ستوى الجتماعي القت�سادي للاأ�سرة، ت�سير الخلفيات 

الأدبية اإلى اأنها قليلة جداً. 

ال�سينية  البيئة  تاأثير  درا�سة  اإلى  هدفت  درا�سة   )Li Ranfen, 2002( رافين  لي  قدم 

المنزلية في قراءة الأطفال. تكونت عينة الدرا�سة من )115( من الأ�سر ال�سينية التي لديها 

اأبناء في ال�سفين الرابع والخام�ص. 

المدار�ص،  ال�سينين في  الأطفال  والدي  اإلى  تقديمه  ا�ستبيان تم  الدرا�سة في  اأدوات  تمثلت 

نتائج  بينت  الدرا�سة.  في  الم�ساركة  على  اآباوؤهم  وافق  الذين  الأطفال  �سجلات  اإلى  بالإ�سافة 

وفر�ص  التعليمية  الخبرات  من  المزيد  العالية  التعليمية  الخلفيات  ذوي  الآباء  توفير  الدرا�سة 

القراءة والخبرات التعليمية في المنزل، اأدى ذلك اإلى تنمية مهارات القراءة العليا لدي الأطفال. 

�سعوبات  ذوي  للتلاميذ  تقدم  التي  التدريبية  بالبرامج  اهتمت  الدرا�سات  بع�ص  وهناك 

اإلى  )Hayward & Janzen, 2007( والتي هدفت  التعلم، ومنها درا�سة هيوارد و جانزين 

التحقق من فاعلية برنامج لتح�سين القراءة لدى تلاميذ ال�سف الثالث في غرب كندا، ممن 

يعانون من �سعوبات في تعلم القراءة. ا�ستخدم الباحثان المنهج �سبه التجريبي، حيث تم تق�سيم 

تجريبيتين  عينتين  مجموعات،  ثلاث  اإلى  وتلميذة  تلميذا   )45( من  المكونة  الدرا�سة  عينة 

علاجيتين وعينة �سابطة. تم تطبيق برنامج التنمية المعرفية القائم على اإدارة ال�سف المدر�سي 

على  البرنامج  نف�ص  تطبيق  تم  كما  الدرا�سي،  العام  طوال  الأولى  التجريبية  المجموعة  على 

القراءة  التح�سن في  الأول وقد تم تقدير  الدرا�سي  الف�سل  الثانية خلال  التجريبية  المجموعة 

عن طريق تقييم الوعي الفونولوجي، والت�سمية ال�سريعة، والقراءة والقدرة المعرفية بداية العام 

القراءة.  لمقايي�ص  وفقاً  ملحوظاً  تقدماً  التجريبية  المجموعات  اأظهرت  وقد  ونهايته.  ون�سفه 

المجموعة  على  الدرا�سي  العام  طوال  للبرنامج  خ�سعت  التي  العلاجية  المجموعة  تفوقت  وقد 

التجريبية التي خ�سعت للبرنامج طوال الن�سف الأول من العام الدرا�سي. 

درا�سة )بابلي، وعواد، 2010( والتي هدفت اإلى ا�ستق�ساء اأثر برنامج تدريبي معرفي في 

ال�سف  التعلم في  لدى طلبة �سعوبات  القراءة  �سرعة  واأثره في ت�سين  ال�سوتي  الوعي  تنمية 

بغرفة  والملتحقين  التعلم  �سعوبات  ذوي  من  طالباً   )31( من  الدرا�سة  عينة  تكونت  الرابع. 
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الدرا�سة  اأدوات  تمثلت  مجموعتين.  على  توزيعهم  تم  الأ�سا�سي،  الرابع  ال�سف  في  الم�سادر 

القراءة  �سرعة  واختبار  الأ�سوات  ودمج  المقاطع،  حذف  ويت�سمن  ال�سوتي  الوعي  اختبار  في 

الجهرية. بينت النتائج وجود فروق بين متو�سط اأداء الطلبة في المجموعتين التجريبية وال�سابطة 

على الختبارين ل�سالح ت�سن المجموعة التجريبية بعد تطبيق البرنامج على مهارات الوعي 

ال�صوتي. 

تنمية  تدريبي في  برنامج  فاعلية  اإلى معرفة  درا�سة هدفت   )2012 قدم )قزنجيان،  كما 

مهارات الإدراك لإك�ساب مهارات القراءة الأ�سا�سية )فك ال�سيفرة، والفهم وال�ستيعاب( لذوي 

الرابع.  ال�سف  من  وتلميذة  تلميذاً   )32( من  الدرا�سة  عينة  تكونت  القراءة،  تعلم  �سعوبات 

الذكاء، ومجموعة  اختبار  ا�ستخدام  واأخرى �سابطة. تم  اإلى مجموعة تجريبية  تق�سيمهم  تم 

من الختبارات الإدراكية، واختبار تديد م�ستوى �سعوبات تعلم القراءة الأ�سا�سية، وبرنامج 

دللة  ذات  فروق  وجود  الدرا�سة  هذه  نتائج  اأهم  الأ�سا�سية.  القراءة  مهارات  لتنمية  تدريبي 

اإح�سائية بين المجموعتين ل�سالح المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي لمهارات فك ال�سيفرة 

والفهم وال�ستيعاب.

وهناك درا�سات اهتمت بالتعرف على اأخطاء القراءة الجهرية لدى التلاميذ. معرفة اأخطاء 

الرئي�ص من درا�سة )�سوميه،  الهدف  و�سبل تقويمها كانت  العربية  اللغة  القراءة الجهرية في 

2013( بولية م�ستغانم بالجزائر. تكونت عينة الدرا�سة من )222( تلميذاً من ال�سنة الرابعة 

ابتدائي من بينهم )105( تلميذاً عادياً و)117( تلميذاً من ذوي �سعوبات تعلم القراءة. تمثلت 

اأهم  الباحثة.  اإعداد  اأدوات الدرا�سة في اختبار الذكاء لم�سور، واختبار القراءة الجهرية من 

في  القراءة  تعلم  �سعوبات  ذوي  والتلاميذ  العاديين  التلاميذ  بين  فروق  وجود  الدرا�سة  نتائج 

تعلم  �سعوبات  ذوي  التلاميذ  ل�سالح  الجهرية،  القراءة  اأخطاء  في  البتدائي  الرابع  ال�سف 

القراءة، وذلك في اأخطاء الحذف، اأخطاء التكرار، اأخطاء الإ�سافة، اأخطاء الإبدال، واأخطاء 

القراءة العك�سية للكلمات.

كما قدمت )مومني، وبني خالد، وبني ملحم، 2013( درا�سة هدفت للتعرف على الأخطاء 

الأكثر �سيوعاً والتي يقع فيها الطلبة ذوو �سعوبات التعلم الملتحقين بغرف الم�سادر في محافظة 

جدة. ا�ستخدمت الباحثة المنهج الو�سفي. بلغ حجم عينة الدرا�سة )20( طالبًا ممن يعانون من 

�سعوبات القراءة والملتحقين بغرف الم�سادر بمحافظة جدة، تم اختيارهم بالطريقة الع�سوائية. 

الطلبة ذوي  فيها  يقع  التي  القراءة  اأخطاء  اأهم  للك�سف عن  مقيا�ص  الدرا�سة في  اأداة  تمثلت 

�سعوبات التعلم. اأهم نتائج الدرا�سة اأن اأعلى ن�سبة للاأخطاء كانت في بعد قراءة الحروف بلغت 
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ن�سبة )71%( ثم بعد القراءة الجهرية بن�سبة )49%( ثم بعد التحليل في المرتبة الثالثة بن�سبة 

بن�سبة  التركيب  مهارة  واأخيراً   )%48.8( بن�سبة  الكلمات  على  التعرف  بعد  ثم   )%48.70(

)44%( وبلغت الدرجة الكلية ل�سيوع الأخطاء ن�سبة )%53(.

كما قدم )م�سطفى، 2015( درا�سة عن �سعوبات تعلم القراءة لدى تلاميذ ال�سفين الثاني 

والثالث ابتدائي بمدينة م�ستغانم بالجزائر. هدفت الدرا�سة اإلى التعرف على اأنواع �سعوبات 

القراءة التي يعاني منها تلاميذ ال�سفين الثاني والثالث من المرحلة البتدائية والفروق بينهم، 

والتعرف كذلك على الفروق بين الجن�سين. بلغ حجم عينة الدرا�سة )64( تلميذاً، تم تطبيق 

مقيا�ص ت�سخي�ص �سعوبات تعلم القراءة. اأهم النتائج التي تو�سلت اليها الدرا�سة وجود فروق 

بين الجن�سين في اأبعاد �سعوبات تعلم القراءة، حيث بلغت تعرف وقراءة الكلمات ن�سبة )%30( 

اأجزاء الكلمة ودمجها ن�سبة )38%( المزج ال�سوتي )30%( والدرجة الكلية للمقيا�ص بلغت ن�سبة 

)24%( لدى الناث. كذلك بينت النتائج وجود فروق دالة اإح�سائيًّا بين تلاميذ ال�سفين الثاني 

والثالث من المرحلة البتدائية في �سعوبات تعلم القراءة.

التعرف على فاعلية  اإلى   )Michelle Giusto, 2018( كما هدفت درا�سة مي�سيل ق�ستو

تطبيق اختبار للقراءة الجهرية الجزئية في ت�سين الفهم القرائي لدى التلاميذ ذوي �سعوبات 

الفهم  مهارات  ذوي  من  الثالث  ال�سف  تلاميذ  من   )82( الدرا�سة  عينة  حجم  بلغ  التعلم. 

القرائي المتو�سط، منهم )28( لديهم �سعف �سديد في فك ال�سيفرة، بينما )54( تلميذاً لديهم 

درجة متو�سطة في فك ال�سيفرة. تمثلت اأدوات الدرا�سة في اختبار للفهم حيث يقراأ الفاح�ص 

التوجيهات، ال�سماء المنا�سبة، اأ�سئلة بها عدة خيارات، بينما يقراأ التلاميذ الن�ص، ومن ثم تم 

مقارنة درجات الختبار وال�سرعة بين المجموعتين. بينت النتائج اأن �سرعة التلاميذ ذوي الفهم 

اأعلى ب�سكل ملحوظ، مقارنة بالتلاميذ ذوي الفهم القرائي  القرائي ال�سعيف في فك الرموز 

تطبيق  تدعم  النتائج  فاإنّي  وبالتالي  الختبار.  تطبيق  من  ا�ستفادة  يحققوا  الذين لم  المتو�سط 

البرنامج للتلاميذ الذين يعانون من �سعف �سديد في فك ال�سيفرة ولي�ص الفهم ال�سماعي.

لدى  الجهرية  القراءة  تعلم  �سعوبات  مجال  في  المحلية  الدرا�سات  اأن  الباحثة  تلاحظ 

التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم قليلة جداً، حيث لم تعثر الباحثة �سوى درا�سة واحدة وهي درا�سة 

ال�سائعة والتي يقع فيها الطلبة  )مومني، واآخرون2013( والتي هدفت للتعرف على الأخطاء 

اأن  الباحثة  الم�سادر في محافظة جدة. كذلك تلاحظ  بغرف  الملتحقين  التعلم  ذوي �سعوبات 

الدرا�سات ال�سابقة تنوعت ما بين التجريبية والو�سفية مع التباين في الأدوات الم�ستخدمة في 

اأن عينة الدرا�سات  الباحثة  التدريبية. كما تلاحظ  البيانات ما بين ال�ستبانة والبرامج  جمع 

ال�سابقة تمثلت في الذكور فقط اأو الذكور والناث معاً. 
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في  الباحثة  �ساعدت  التي  ال�سابقة  الدرا�سات  من  الكبيرة  ال�ستفادة  الباحثة  تبين  كما 

وت�سميم  بلورة  في  ومثال  كنموذج  الباحثة  منه  ا�ستفادت  علمي  واإطار  وا�سحة  فكرة  تكوين 

المنا�سبة  الأدوات  اختيار  الدرا�سة،  منهج  الدرا�سة،  عينة  الحالية، من حيث تديد  الدرا�سة 

لجمع المعلومات، ت�سميم اأدوات الدرا�سة، التعرف على الأ�ساليب الإح�سائية المنا�سبة، كما اأن 

التعرف على طريقة تف�سير ومناق�سة نتائج الدرا�سات ال�سابقة ا�ستفادت منه الباحثة في تف�سير 

ومناق�سة نتائج الدرا�سة الحالية.

اأما موقع الدرا�سة الحالية من الدرا�سات ال�سابقة اإذ تنفرد الدرا�سة الحالية باأنها الوحيدة 

التعلم بال�سفين  التلميذات ذوات �سعوبات  التي تناولت �سعوبات تعلم القراءة الجهرية لدى 

الرابع والخام�ص بالمرحلة البتدائية، وذلك في حدود علم الباحثة واطلاعها.

م�سكلة �لدر��سة: 
نظراً لما توليه المعلمات من اهتمام كبير بعملية القراءة الجهرية لدى التلميذات بالمرحلة 

البتدائية ب�سكل عام والتلميذات ذوات �سعوبات التعلم ب�سكل خا�ص، وذلك من خلال اهتمام 

ال�سليمة  القراءة  ومهارات  ا�ستراتيجيات  من  التلميذات  وتمكين  الجهرية،  بالقراءة  المعلمات 

التي ت�سن وترفع من جودة القراءة الجهرية ال�سليمة، ورغم هذه الجهود المبذولة من المعلمات 

ومن اأ�سر التلميذات، اإل اأن هناك عددًا كبيًرا من التلميذات في �سفوف المرحلة البتدائية العليا 

ل يُجدن القراءة الجهرية ال�سليمة، ولديهن كثير من مظاهر �سعوبات تعلم القراءة الجهرية 

كما  الكلمات،  م�ستوى معرفة  م�ستوى معرفة الحروف،  منها  م�ستويات،  تاأتي على عدة  والتي 

تعاني بع�ص التلميذات من بع�ص مظاهر القلق في اأثناء القراءة الجهرية، وهناك من يعانين 

من �سعوبة في فهم ما تم قراءته، بالإ�سافة اإلى الأخطاء النحوية، وهذه المظاهر المختلفة تترك 

اآثاراً �سالبة لي�ص على م�ستوى القراءة الجهرية لدى التلميذة فح�سب، بل على م�ستوى التح�سيل 

الدرا�سي للتلميذة في جميع المواد الدرا�سية.

ويبين )عبد الله، 2018( اأن الواقع يفر�ص العديد من المواقف اأو التحديات ال�سعبة التي 

تواجه الأ�سر خا�سة تلك التي لديها اأطفال في �سن المدر�سة، تاأتي على راأ�سها م�سكلة انخفا�ص 

الم�ستوى التعليمي لأطفالهم، حيث يرجع الباحثون في كثير من الأحايين �سبب ذلك اإلى تق�سير 

اإما من قبل الوالدين اأو المدر�سة غير اأن ذلك قد ينتج عن م�سكلة اأعمق تتعلق بالطفل في حد 

ذاته والتي تعتبر من الم�سكلات التربوية التي تلقي بظلالها على التلميذ، الأ�سرة، المدر�سة وعلى 

التي  الأكاديمية،  التعلم  والمتمثلة في �سعوبات  ا�سطرابات  لهم  م�سببة  ككل،  التعليمي  النظام 

تددها في المقام الأول �سعوبات تعلم القراءة في اللغة العربية.
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كثيرة  وظائف  من   )1985 )الملا،  اأ�سارت  كما  الجهرية  القراءة  توؤديه  مما  الرغم  وعلى 

يجيدون  ل  التلاميذ  من  كثيراً  البتدائية  المدار�ص  في  اأنّي  يلاحظ  وخارجها،  المدر�سة  داخل 

القراءة الجهرية واأن بع�سهم قد مر بتجارب غير �سارة في اأثناء قراءتهم الجهرية مما جعلهم 

اأهمية القراءة في  غم من  اأنّيه بالرّي ي�سعرون بالحرج والخوف والتوتر النفعالي وتوؤكد الباحثة 

العملية التعليمية التعلمية، ال اأن هناك اإعداداً متزايدة من التلاميذ الذين يف�سلون في تعلمها. 

اأحد المحاور ال�سا�سية والهامة في مجال �سعوبات  اأن القراءة تعد  ويبÚ )الكوافحة، 1990( 

)البطاينة  المدر�سي  للف�سل  رئي�سياً  �سبباً  تمثل  القراءة  �سعوبة  لكون  وذلك  الأكاديمية  التعلم 

واآخرون، 2009(. 

مجال  في  للعاملين  كبيراً  تدياً  القراءة  تعلم  عوبات  �سُ انت�سار  تزايد  م�سكلة  وتمثل  هذا 

)ال�سرطاوي،  ويبين  خ�سو�ساً.  التعلم  �سعوبات  مجال  في  والعاملين  عموماً  الخا�سة  التربية 

وال�سرطاوي، 2016( اأن مهارة القراءة تعتبر من قبل الكثيرين على اأنها المهارة الأكثر اأهمية 

في  �سعوبات  من  يعانون  الذين  الطلاب  ن�سبة  يقدر  اإذ  المدر�سية،  الأخرى  المهارات  بين  من 

 Kirk &(القراءة ن�سبة 10-15%، كما اأظهرت الدرا�سة الم�سحية التي قام بها كيرك و الكنز

60-70% من الم�سجلين في تلك البرامج كانوا  Elkins1, 975( لبرنامج �سعوبات التعلم باأن 

اأكثر  القراءة تمثل  اأن �سعوبات   )Lyon,1995( ليون  القراءة. ويبين  يعانون من �سعوبات في 

اأنواع ال�سعوبات التعلمية الأكاديمية �سيوعاً واأن 80% من التلاميذ الذين ي�سنفون على اأنهم 

ذوو �سعوبات التعلم في القراءة. كما بينت نتائج اأبحاث المعهد الوطني للعناية بالطفل والتطور 

المتحدة  الوليات  في  خم�سة  كل  من  واحداً  الأقل  على  ت�سيب  القراءة  �سعوبات  اأن  الن�ساني 

الأمريكية )الوقفي، 2010(.

كما تمثل �سعوبات القراءة اأكثر �سعوبات التعلم �سيوعاً بن�سبة 75-80%، وفي بريطانيا تقدر 

كما   .)2009 )ال�سعيدي،  الطلاب  من   %15 بحوالي  القراءة  �سعوبة  من  يعانون  الذين  ن�سبة 

بينت اأن نتائج اإح�سائية وزارة التربية والتعليم في دولة قطر )2000( اأظهرت اأن حوالي )%9( 

من طلاب المرحلة البتدائية لديهم ت�سيل منخف�ص في القراءة درا�سة )�سديق، 2013( وفي 

تلاميذ  مجموع  من   )%6.3( القراءة  تعلم  �سعوبات  ذوي  التلاميذ  ن�سبة  بلغت  الكويت  دولة 

 )1985 )الملا،  درا�سة  اأو�سحت  فقد  كذلك   .)2009 )ال�سعيدي،  درا�سة  البتدائية.  المرحلة 

عجز التلاميذ في جميع مراحل التعليم عن النطلاق في القراءة، وعدم القدرة على القراءة 

الجهرية ال�سحيحة.

فقد  البتدائية،  المدار�ص  في  الميداني  التدريب  طالبات  على  الباحثة  اإ�سراف  خلال  من 

لحظت اأن هناك تدنيًا في م�ستوى القراءة الجهرية، وكثيًرا من التلميذات في المرحلة البتدائية 
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الكثير من  وي�سيع في قراءتهن  ال�سليمة،  القراءة الجهرية  يُجدن مهارات  العليا ل  بال�سفوف 

الأخطاء، وهذا ما �سكل عاملًا ا�سا�سيًّا دفع الباحثة باتجاه البحث الحالي. لذا راأت الباحثة 

�سرورة الوقوف على مظاهر �سعوبات تعلم القراءة الجهرية لدى التلميذات بال�سفين الرابع 

والخام�ص بالمرحلة البتدائية الملتحقات ببرنامج �سعوبات التعلم. كذلك ترى الباحثة اأن تناول 

البحوث  معظم  ركزت  اإذ  خا�سة،  اأهمية  ذو  التلميذات  لدى  الجهرية  القراءة  تعلم  �سعوبات 

مظاهر  درا�سة  وعلى  القراءة،  مهارات  لتنمية  التدريبية  البرامج  على  ال�سابقة  والدرا�سات 

ن�سب  ما  وهو  المهم  ال�سوؤال  ولكنها غفلت عن  العاديين،  التلاميذ  لدى  القراءة  تعلم  �سعوبات 

انت�سار �سعوبات تعلم القراءة الجهرية لدى التلميذات بالمرحلة البتدائية؟ وما علاقة �سعوبات 

يدعو  اإذ  لأ�سرهن؟  القت�سادي  الجتماعي  بالم�ستوى  التلميذات  لدى  الجهرية  القراءة  تعلم 

)الزيات،  يبين  كما  ال�سابقة  والدرا�سات  المتوقعة،  بملامحه  والم�ستقبل  نعاي�سه  الذي  الواقع 

وو�سع بطاقة  وت�سخي�سها  القراءة  تعلم  بالك�سف عن �سعوبات  الهتمام  اإلى �سرورة   )2017

لملاحظتها ومعرفة اأ�ساليب معالجتها من وجهة نظر المعلمين خا�سة واأنّي حكم المعلم وتقديره 

يعد اأحد اأ�ساليب الت�سخي�ص في القراءة، وله قيمة تنبوؤيه عالية في الك�سف والتحديد المبكرين 

لذوي �سعوبات القراءة. 

�أ�سئلة �لدر��سة:
الرابع  ال�سفين  تلميذات  بين  الجهرية  القراءة  تعلم  �سعوبات  مظاهر  انت�سار  ن�سبة  ما   .1

والخام�ص بالمرحلة البتدائية بمحافظة الأح�ساء؟

الرابع  ال�سفين  تلميذات  بين  الجهرية  القراءة  تعلم  �سعوبات  مظاهر  �سيادة  درجة  ما   .2

والخام�ص بالمرحلة البتدائية بمحافظة الأح�ساء؟ 

تلميذات  لدى  القراءة الجهرية  تعلم  �سعوبات  اإح�سائياً في مظاهر  دالة  فروق  توجد  3. هل 

المرحلة البتدائية بمحافظة الأح�ساء تبعاً لمتغير ال�سف الدرا�سي )رابع / خام�ص(؟

تلميذات  لدى  القراءة الجهرية  تعلم  �سعوبات  اإح�سائياً في مظاهر  دالة  فروق  توجد  4. هل 

المرحلة البتدائية بمحافظة الأح�ساء تبعاً لمتغير ترتيب ميلاد التلميذة باأ�سرتها؟

5. هل توجد علاقة ارتباطية دالة اإح�سائياً بين مظاهر �سعوبات تعلم القراءة الجهرية لدى 

تلميذات المرحلة البتدائية بمحافظة الأح�ساء مع متغير الم�ستوى العمري لهن؟

الجهرية  القراءة  تعلم  �سعوبات  مظاهر  بين  اإح�سائياً  دالة  ارتباطية  علاقة  توجد  هل   .6

الجتماعي  للو�سع  الكلية  الدرجة  مع  الأح�ساء  البتدائية بمحافظة  المرحلة  تلميذات  لدى 

القت�سادي للاأ�سرة؟
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�أهمية �لدر��سة: 
تنبع اأهمية هذه الدرا�سة من خلال تركيزها على مو�سوع �سعوبات تعلم القراءة الجهرية، 

كما تزود هذه الدرا�سة الميدان التربوي بدرا�سة متخ�س�سة في مجال �سعوبات تعلم القراءة 

اأهمية خا�سة هو تناولها لمو�سوع �سعوبات تعلم  الجهرية. وال�سبب الذي يعطي هذه الدرا�سة 

القراءة الجهرية لدى تلميذات ال�سفين الرابع والخام�ص بالمرحلة البتدائية الملتحقات ببرنامج 

�سعوبات التعلم.

�أهدف �لدر��سة: 
الهدف العام للدرا�سة الحالية هو الو�سول اإلى نتائج ت�ساعد في التخطيط الم�ستقبلي لتح�سين 

ذوات  والتلميذات  عامة  ب�سفة  التعلم  �سعوبات  ذوات  للتلميذات  المقدمة  التربوية  البرامج 

�سعوبات تعلم القراءة الجهرية ب�سفة خا�سة، انطلاقاً من واقع التفاعل اليومي ال�سفي بين 

المعلمات والتلميذات، باإعطاء المعلمات الدور الأكبر في تديد هذا الواقع، وبالطبع فاإن الك�سف 

والتعرف علي واقع �سعوبات تعلم القراءة الجهرية لدى التلميذات، وعلاقتة هذه ال�سعوبات 

بالم�ستوى الجتماعي القت�سادي للاأ�سرة ينعك�ص اإيجاباً في تقديم البرامج التربوية العلاجية 

والإر�سادية المقدمة للتلميذات.

 �أما �لأهـــد�ف �لإجر�ئية للدر��سة: 
ال�سفين  تلميذات  بين  القراءة الجهرية  تعلم  �سعوبات  انت�سار مظاهر  ن�سب  على  التعرف   .1

الرابع والخام�ص بالمرحلة البتدائية بمحافظة الأح�ساء.

2. التعرف على درجة �سيادة مظاهر �سعوبات تعلم القراءة الجهرية لدى تلميذات ال�سفين 

الرابع والخام�ص بالمرحلة البتدائية بمحافظة الأح�ساء. 

المرحلة  تلميذات  لدى  الجهرية  القراءة  تعلم  �سعوبات  مظاهر  في  الفروق  على  التعرف   .3

البتدائية بمحافظة الأح�ساء تبعاً لمتغير ال�سف الدرا�سي )رابع / خام�ص(.

المرحلة  تلميذات  لدى  الجهرية  القراءة  تعلم  �سعوبات  مظاهر  في  الفروق  على  التعرف   .4

البتدائية بمحافظة الأح�ساء تبعاً لمتغير ترتيب ميلاد التلميذة باأ�سرتها.

5. التعرف على العلاقة الرتباطية بين مظاهر �سعوبات تعلم القراءة الجهرية لدى تلميذات 

ن العمري. المرحلة البتدائية بمحافظة الأح�ساء مع متغير م�ستواهّي
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6. التعرف على العلاقة الرتباطية بين مظاهر �سعوبات تعلم القراءة الجهرية لدى تلميذات 

المرحلة البتدائية مع متغير الدرجة الكلية للم�ستوى الجتماعي القت�سادي للاأ�سرة.

فرو�س �لدر��سة:
الرابع  القراءة الجهرية بن�سب كبيرة بين تلميذات ال�سفين  1. تنت�سر مظاهر �سعوبات تعلم 

والخام�ص بالمرحلة البتدائية بمحافظة الأح�ساء.

ال�سفين  تلميذات  بين  الو�سط  فوق  بدرجة  الجهرية  القراءة  تعلم  �سعوبات  مظاهر  ت�سود   .2

الرابع والخام�ص بالمرحلة البتدائية بمحافظة الأح�ساء. 

3. توجد فروق دالة اإح�سائياَ في مظاهر �سعوبات تعلم القراءة الجهرية لدى تلميذات المرحلة 

البتدائية بمحافظة الأح�ساء تبعاً لمتغير ال�سف الدرا�سي )رابع / خام�ص(.

4. توجد فروق دالة اإح�سائياً في مظاهر �سعوبات تعلم القراءة الجهرية لدى تلميذات المرحلة 

البتدائية بمحافظة الأح�ساء تبعاً لمتغير ترتيب ميلاد التلميذة باأ�سرتها.

لدى  الجهرية  القراءة  تعلم  �سعوبات  مظاهر  بين  اإح�سائياً  دالة  ارتباطية  علاقة  توجد   .5

ن العمري لهن. تلميذات المرحلة البتدائية بمحافظة الأح�ساء مع متغير م�ستواهّي

6. توجد علاقة ارتباطية دالة اإح�سائياً بين مظاهر �سعوبات تعلم القراءة الجهرية لتلميذات 

الجتماعي  للم�ستوى  الكلية  الدرجة  متغير  مع  الأح�ساء  بمحافظة  البتدائية  المرحلة 

القت�سادي للاأ�سرة. 

حدود �لدر��سة:
تلميذات  في  والمتمثلة  الدرا�سة،  مجتمع  حدود  على  الحالية  الدرا�سة  نتائج  تعميم  يتوقف 

ال�سفين الرابع والخام�ص بالمرحلة البتدائية بالمدار�ص الحكومية الي ت�سم برنامج �سعوبات 

على  الحالي  البحث  يقت�سر  كما  الأح�ساء،  بمحافظة  الخا�سة  التربية  برامج  �سمن  التعلم 

نتائج الدرا�سة  التلميذات. كذلك يتوقف تعميم  القراءة الجهرية لدى  مظاهر �سعوبات تعلم 

الحالية على الخ�سائ�ص القيا�سية لأدوات القيا�ص الم�ستخدمة فيها، والمتمثلة في ال�ستبانة التي 

اأعدتها الباحثة لقيا�ص مظاهر �سعوبات تعلم القراءة الجهرية )2018( بالإ�سافة اإلى ا�ستبانة 

تقدير الو�سع الجتماعي القت�سادي للاأ�سرة ت�سميم )اأبو م�سطفى، 2008( تعديل الباحثة 

)2018(، تم تطبيق الدرا�سة في العام الدرا�سي 1438-1439هـ.



184

د. لبنى �لنور �سعوبات تعلم �لقر�ءة �لجهرية لدى تلميذ�ت �ل�سفين �لر�بع و�لخام�س ...

20
19

  
ر

ـ
ب
ـ
م

ـ
ت
ب
ـ
�ص

 3
  
د

د
ع

ل
ا
  
20

د  
جل

لم
ا

م�سطلحات �لدر��سة: 
 �سعوبات تعلم �لقر�ءة �لجهرية: يعرف )عبد الحميد، ومنى 2011( �سعوبات تعلم القراءة 

اأقران  يتقنها  التي  بالدرجة  ال�سحيحة،  القراءة  على  القدرة  في  ق�سور  حالة  باأنها  الجهرية 

اأو  نتيجة عوامل ع�سوية ع�سبية  التعليمية، وتدث  ومرحلته  مثل عمره  الطفل ممن هم في 

وراثية اأثناء مرحلة النمو نتيجة ق�سور في الجهاز الع�سبي المركزي.

وتعرف اإجرائياً: بالدرجة التي ت�سل عليها التلميذة المعنية بالتق�سي في ا�ستبانة �سعوبات 

تعلم القراءة الجهرية لدى تلميذات المرحلة البتدائية والتي اأعدتها الباحثة.

القت�سادي  الو�سع الجتماعي  به متغيرات  �لو�سع �لجتماعي �لقت�سادي للاأ�سرة: يق�سد 

لأ�سرة التلميذة، والذي ي�ستمل الم�ستوى التعليمي للوالدين، والم�ستوى المهني للوالدين، وم�ستوى 

�سكن الأ�سرة، الترتيب الميلادي للتلميذة، والأجهزة والمعدات الأ�سا�سية بالمنزل

ويعرف اإجرائياً: بالدرجة الكليّية التي ت�سل عليها التلميذة المعنية بالتق�سي في ا�ستبانة تقدير 

الو�سع الجتماعي القت�سادي للاأ�سرة.

�لمرحلة �لبتد�ئية: تمثل هذه المرحلة اأولى درجات ال�سلم التعليمي النظامي في المملكة العربية 

�سنوات،  �ست  لمدة  بها  الدرا�سة  وتمتد  �سنة،  من)15-6(  العمرية  الفئات  وت�سمل  ال�سعودية، 

متخ�س�سة  معلمة  درا�سية  مادة  كل  يدر�ص  حيث  المادة،  معلم  نظام  المرحلة  هذه  في  ويطبق 

وموؤهلة تاأهيلًا تربوياً. 

تلميذ�ت �ل�سفين �لر�بع و�لخام�س: يق�سد بهن التلميذات اللاتي يدر�سن في ال�سف الرابع 

والخام�ص بالمرحلة البتدائية، ويتميزن بذكاء متو�سط اأو فوق المتو�سط، ول يعانين من م�سكلات 

القراءة  تعلم  في  �سعوبات  من  ويعانين  �سنة،   )14-10( بين  ما  اأعمارهن  وتتراوح  ح�سية، 

الجهرية، ويقدم لهن برنامج �سعوبات التعلم �سمن برامج التربية الخا�سة. 

منهج �لدر��سة و�إجر�ء�تها �لميد�نية:
 منهج �لدر��سة:

اتبعت الباحثة المنهج الو�سفي لأنه الأن�سب لطبيعة الدرا�سة.

 مجتمع �لدر��سة:
 يتمثل مجتمع الدرا�سة الحالية في جميع تلميذات ال�سفين الرابع والخام�ص ذوات �سعوبات 

الخا�سة  التربية  برامج  �سمن  التعلم  �سعوبات  ببرنامج  والملتحقات  الجهرية  القراءة  تعلم 
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عدد  ويبلغ  الأح�ساء.  بمحافظة  الهفوف  بمدينة  البتدائية  بالمرحلة  العام  التعليم  بمدار�ص 

التلميذات )102( تلميذة. 

 �أدو�ت �لدر��سة: 
لدى  الجهرية  القراءة  تعلم  �سعوبات  مظاهر  لقيا�ص  ا�ستبانة  بت�سميم  الباحثة  قامت   

تلميذات ال�سفين الرابع والخام�ص بالمرحلة البتدائية بمحافظة الأح�ساء، كما قامت بتعديل 

ا�ستبانة تقدير الو�سع الجتماعي القت�سادي للاأ�سرة اإعداد )اأبوم�سطفى، 2008( لتتلاءم مع 

البيئة ال�صعودية والتي تتكون من )28( فقرة تقي�ص في مجملها الو�سع الجتماعي القت�سادي 

للاأ�سرة. 

 �سياغة فقر�ت ��ستبانة مظاهر �سعوبات تعلم �لقر�ءة �لجهرية وكيفية ت�سحيحها:

�سبق  والذي  الجهرية،  القراءة  تعلم  ل�سعوبات  الباحثة  �ساغته  الذي  التعريف  على  بناءً 

عر�سه �سمن الم�سطلحات، يت�سح اأن قيا�ص هذا المفهوم يت�سمن خم�سة اأبعاد التي ت�سكل في 

الأخطاء  الكلمة،  تمييز  اأخطاء  هي:  الأبعاد  وهذه  الجهرية،  القراءة  تعلم  �سعوبات  مجملها 

ال�سوتية، اأخطاء الفهم القرائي، قلق القراءة، والأخطاء النحوية.

حول  تدور  للا�ستبانة،  المبدئية  ال�سورة  تمثل  فقرة   )42( �سياغة  تم  المجالت  ولتغطية 

القراءة،  اأثناء  في  النفعالت  النحو،  اأخطاء  القراءة،  م�سكلات  الكلمة،  على  التعرف  اخطاء 

والقدرة على فهم المقروء.

قامت الباحثة ب�سياغة هذه الفقرات في �سورة عبارات خبرية عنها تجيب المعلمة بالنيابة 

عن التلميذة المعنية بالتق�سي بتقديرها لل�سلوك المعني الذي تت�سمنه الفقرة المعنية. وخيارات 

اأن جميع فقرات ال�ستبانة  اأحياناً، ل يحدث(، وبما  الإجابة عن كل الفقرات ثلاثية )دائما، 

تقي�ص مظاهر �سعوبات القراءة وعليه يتم ت�سحيح ا�ستجابات المفحو�سين عن الفقرات باإعطاء 

الخيارات الدرجات )�سفراً، 1، 2( على الترتيب وذلك لأنّي جميع فقرات �سالبة الوجهة وعددها 

)42( فقرة. وهذا يعني اأن الدرجة المرتفعة على ال�ستبانة ت�سير اإلى ارتفاع مظاهر �سعوبات 

تعلم القراءة الجهرية بينما ت�سير الدرجة المنخف�سة اإلى غير ذلك. 

�سدق �لمحتوى للا�ستبانة:
قامت الباحثة بالتحقيق من  �سدق المحتوى للا�ستبانة، من خلال عر�ص ال�سورة المبدئية 

للاأدوات على لجنة محكمين مكونة من �ستة من اأ�ساتذة الجامعات ممن يعملون بكليات الآداب 
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والتربية بجامعتي الملك في�سل واأم درمان الإ�سلامية بال�سودان، حيث طلبت منهم اإبداء الراأي 

الجهرية،  القراءة  تعلم  �سعوبات  لمظاهر  ال�سلوكي  النطاق  تغطية  في  وكفايتها  كفاءتها  حول 

فكانت  البتدائية.  المرحلة  تلميذات  لدى  ال�سعوبات  هذه  لقيا�ص  الفقرات  منا�سبة  ومدى 

اأن الفقرات بال�سورة المبدئية للا�ستبانة منا�سبة وكافية لتغطية  خلا�سة عملية التحكيم هي 

النطاق ال�سلوكي المراد قيا�سه، اقترح بع�سهم اإعادة ال�سياغة اللغوية لثلاث فقرات كما اقترح 

اأ�سبح  الإجراء  وبهذا  القتراحات.  بهذه  الباحثة  اأخذت  وبالفعل  فقرات  اأربع  حذف  بع�سهم 

المقيا�ص في �سورته المعدلة بتوجيهات المحكمين جاهزاً للتجريب والتحقق من �سدقه وثباته من 

خلال الدرا�سات الأولية الميدانية. وما تود الباحثة ال�سارة اليه في هذا المو�سع اأن المعلمة تجيبُ 

عن فقرات ا�ستبانة مظاهر �سعوبات تعلم القراءة الجهرية للتلميذات، كما تتعاون المعلمة مع 

التلميذة في تقدير الو�سع الجتماعي القت�سادي لأ�سرة التلميذة. 

�لخ�سائ�س �لقيا�سية ل�ستبانة �سعوبات تعلم �لقر�ءة �لجهرية:

عند  الجهرية  القراءة  تعلم  �سعوبات  با�ستبانة  للفقرات  القيا�سية  الخ�سائ�ص  لمعرفة   

الباحثة  قامت  الحالية،  الدرا�سة  بمجتمع  والخام�ص  الرابع  ال�سفين  تلميذات  على  تطبيقها 

تم  تلميذة،   )33( حجمها  ا�ستطلاعية  عينة  على  فقرة،   )38( من  المكونة  �سورتها  بتطبيق 

اختيارهن بطريقة طبقية )15 رابع و18 خام�ص( من مجتمع الدرا�سة الحالية، وبعد ت�سحيح 

ال�ستجابات قامت الباحثة بر�سد الدرجات واإدخالها بالحا�سب الآلي، ومن ثم قامت الباحثة 

بالآتي:

1. �سدق �لت�ساق �لد�خلي للفقر�ت:

لمعرفة �سدق ات�ساق الفقرات مع الدرجات الكلية للاأبعاد الفرعية با�ستبانة �سعوبات تعلم 

الدرا�سة  بمجتمع  والخام�ص  الرابع  ال�سفين  تلميذات  على  تطبيقها  عند  الجهرية  القراءة 

الباحثة بح�ساب معامل ارتباط بير�سون  الحالية، في �سورتها المكونة من )38( فقرة، قامت 

بين درجات كل فقرة مع الدرجة الكلية للبعد الفرعي المعني، والجدول التالي يو�سح نتائج هذا 

الإجراء:
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جدول رقم )1(
يو�سح معاملات �رتباطات �لفقر�ت مع �لدرجات �لكلية للاأبعاد �لفرعية با�ستبانة 

�سعوبات تعلم �لقر�ءة �لجهرية عند تطبيقها على تلميذ�ت �ل�سفين
 �لر�بع و�لخام�س بمجتمع �لدر��سة )ن = 33(

الاأخطاء النحويةاأخطاء فهم المقروءقلق القراءةالاأخطاء ال�شوتيةاأخطاء معرفة الكلمات

الارتباطالبندالارتباطالبندالارتباطالبندالارتباطالبندالارتباطالبند

10.66810.45610.46510.61010.511

20.78320.54720.51620.60620.766

30.67530.60030.71030.55830.631

40.55240.35040.73340.69540.602

50.30750.45950.48250.68250.507

60.34360.42460.71160.69660.403

70.49270.57470.663

80.32280.53980.668

90.30290.409

تلاحظ الباحثة من الجدول ال�سابق اأن جميع معاملات الرتباطات لجميع الفقرات موجبة 

الإ�سارة ودالة اإح�سائياً عند م�ستوى دللة )0.05(، وقيمة اأيًّ منها اأكبر من )0.300(، الأمر 

تُع جميع الفقرات با�ستبانة �سعوبات تعلم القراءة الجهرية ب�سدق  الذي يوؤكد وبكل و�سوح، تَمّي

ات�ساق داخلي جيّيد مع الدرجات الكلية للاأبعاد الفرعية بها، وذلك عند تطبيقها على تلميذات 

ال�سفين الرابع والخام�ص بمجتمع الدرا�سة الحالية.

2. �سدق �لت�ساق �لد�خلي للاأبعاد �لفرعية:

لمعرفة �سدق ات�ساق الدرجات الكلية للاأبعاد الفرعية مع الدرجات الكلية ل�ستبانة �سعوبات 

بمجتمع  والخام�ص  الرابع  ال�سفين  تلميذات  على  تطبيقها  عند  ككل  الجهرية  القراءة  تعلم 

الدرا�سة الحالية، قامت الباحثة بح�ساب معامل ارتباط بير�سون، والجدول التالي يو�سح نتائج 

هذا الإجراء:

جدول رقم )2(
 يو�سح معاملات �رتباطات �لدرجات �لكلية للاأبعاد �لفرعية مع �لدرجات �لكلية

 ل�سعوبات تعلم �لقر�ءة �لجهرية عند تطبيقها على تلميذ�ت �ل�سفين
 �لر�بع و�لخام�س بمجتمع �لدر��سة )ن = 33(

معاملات الارتباط مع الدرجة الكلية الاأبعاد الفرعية بالا�شتبانة 

0.838اأخطاء معرفة الكلمات

0.734الأخطاء ال�سوتية
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معاملات الارتباط مع الدرجة الكلية الاأبعاد الفرعية بالا�شتبانة 

0.682قلق القراءة

0.568اأخطاء فهم المقروء

0.570الأخطاء النحوية

تلاحظ الباحثة من الجدول ال�سابق اأن جميع معاملات الرتباطات لجميع الأبعاد موجبة 

الإ�سارة ودالة اإح�سائياً عند م�ستوى دللة )0.05(، وقيمة اأيًّ منها اأكبر من )0.566( الأمر 

تُع جميع الأبعاد الفرعية با�ستبانة �سعوبات تعلم القراءة الجهرية  الذي يوؤكد وبكل و�سوح، تَمّي

ب�سدق ات�ساق داخلي جيّيد مع الدرجات الكلية لها، وذلك عند تطبيقها على تلميذات ال�سفين 

الرابع والخام�ص بمجتمع الدرا�سة الحالية.
3. معاملات �لثبات:

القراءة الجهرية  تعلم  با�ستبانة �سعوبات  الفرعية  الكلية للاأبعاد  للدرجات  الثبات  لمعرفة 

الدرا�سة الحالية، في �سورتها  الرابع والخام�ص بمجتمع  ال�سفين  تلميذات  عند تطبيقها على 

المكونة من )38( فقرة، قامت الباحثة بتطبيق معادلتي األفا كرو نباخ و�سيبرمان براون على 

النتائج المعرو�سة  بيانات العينة ال�ستطلاعية التي حجمها )33( تلميذة، فبينّي هذا الإجراء 

بالجدول التالي:

جدول رقم )3(
يو�سح نتائج معاملات �لثبات للدرجات �لكلية للاأبعاد �لفرعية با�ستبانة �سعوبات تعلم �لقر�ءة 
�لجهرية  عند تطبيقها على تلميذ�ت �ل�سفين �لر�بع و�لخام�س بمجتمع �لدر��سة )ن = 33(

عددالاأبعاد الفرعية بالا�شتبانة 
الفقرات

معاملات الثبات

�شيبرمان ـ براونالفا كرو نباخ

90.7990.874اأخطاء معرفة الكلمات

60.7300.757الأخطاء ال�سوتية

90.8520.819قلق القراءة

80.8800.799اأخطاء فهم المقروء

60.8060.829الأخطاء النحوية

380.9360.916الدرجة الكلية ل�سعوبات القراءة الجهرية

الأبعاد  الكلية لجميع  للدرجات  الثبات  معاملات  اأن  ال�سابق  الباحثة من الجدول      تلاحظ 

الفرعية با�ستبانة �سعوبات تعلم القراءة الجهرية دالة اإح�سائياً عند م�ستوى دللة )0.05(، 

يوؤكد تمتع  الذي  الأمر  اأكبر )0.91(  الكلية ككل  وللدرجة  وتتراوح بين )0.73( و )0.88( 

تابع جدول )2(
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القراءة  �سعوبات  لمعرفة  تطبيقها  عند  وذلك  جيّيد،  بثبات  ال�ستبانة  بهذه  الكلية  الدرجات 

الجهرية لدى تلميذات ال�سفين الرابع والخام�ص بمجتمع الدرا�سة.

��ستبانة �لو�سع �لجتماعي �لقت�سادي للاأ�سرة:

تتكون ا�ستبانة الو�سع الجتماعي القت�سادي للاأ�سرة والتي قام بت�سميمها )اأبو م�سطفى 

2008( من 28 فقرة موزعة على اأربعة اأبعاد كما يلي:

للاأ�سرة،  الجتماعي  البعد  للوالدين،  والتعليمي  المهني  البعد  ال�سخ�سية،  البيانات  بعد 

والبعد القت�سادي للاأ�سرة. هذا وتتميز ال�ستبانة ب�سهولة الأداء، ول تتطلب اإجراءات اإدارية 

خا�سة، كما يمكن تطبيقها ب�سورة فردية اأو جماعية، كما اأنها ل تكلف المفحو�ص الكتابة فقط 

و�سع علامة ) ü ( اأو الجابة بــــ )نعم( اأو )ل( ح�سب طبيعة الفقرات.

�لخ�سائ�س �لقيا�سية ل�ستبانة �لو�سع �لجتماعي �لقت�سادي للاأ�سرة:

لمعرفة الخ�سائ�ص القيا�سية للفقرات با�ستبانة الو�سع الجتماعي القت�سادي للاأ�سرة عند 

تطبيقها بمجتمع الدرا�سة الحالية، قامت الباحثة بتطبيق �سورتها المكونة من )28( فقرة، على 

نف�ص العينة ال�ستطلاعية التي حجمها )33( تلميذة، وبعد ت�سحيح ال�ستجابات قامت الباحثة 

بر�سد الدرجات واإدخالها بالحا�سب الآلي، ومن ثم قامت الباحثة بالآتي:
1/ �ل�سدق �لعاملي: 

عند  للاأ�سرة  القت�سادي  الجتماعي  الو�سع  با�ستبانة  للفقرات  العاملي  ال�سدق  لمعرفة 

تطبيقها بمجتمع

درجات  بجمع  اأول  الباحثة  قامت  فقرة،  المكونة من )28(  �سورتها  الحالية، في  الدرا�سة 

اإجراء  تم  ثم  ومن  فقرة(   )17( )وعددها  معاً  بالمنزل  الأ�سا�سية  والمعدات  الأجهزة  فقرات 

التحليل العاملي الك�سفي لجميع الفقرات اأ�سبح عددها )12( فقرة، فبينت نتائج هذا الإجراء 

ت�صبع )8( فقرات فقط على عامل عام واحد فقط؛ اأي اأن هناك )4( فقرات لم تت�سبع على هذا 

العامل العام، وهي الفقرات الخا�سة بكل من حجم الأ�سرة، مهنة الأب والأم، والدخل الإ�سافي 

الإجراء  وبهذا  ال�ستبانة،  الأربعة من هذه  الفقرات  الباحثة حذف هذه  قررت  وقد  للاأ�سرة، 

ت�سل هذه ال�ستبانة ل�سورتها النهائية، وهي �سورة تتكون من )8( فقرات رئي�سة.
2/ �سدق �لت�ساق �لد�خلي للفقر�ت:

لمعرفة �سدق ات�ساق الفقرات مع الدرجات الكلية با�ستبانة الو�سع الجتماعي القت�سادي 

للاأ�سرة عند تطبيقها بمجتمع الدرا�سة الحالية، في �سورتها المكونة من )8( فقرات رئي�سة، 
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تم ح�ساب معامل ارتباط بير�سون بين درجات كل فقرة من هذه الفقرات الرئي�سة مع الدرجة 

الكلية للا�ستبانة ككل، والجدول التالي يو�سح نتائج هذا الإجراء:

جدول رقم )4(
يو�سح معاملات �رتباطات �لفقر�ت �لرئي�سة مع �لدرجات �لكلية با�ستبانة �لو�سع �لجتماعي

�لقت�سادي للاأ�سرة عند تطبيقها بمجتمع �لدر��سة �لحالية )ن = 33(

معاملات الارتباط الفقرات الرئي�شة بالا�شتبانة

0.323م�ستوى تعليم الأب

0.555م�ستوى تعليم الأم

0.676م�ستوى �سكن الأ�سرة

0.407الأجهزة والمعدات الأ�سا�سية بالمنزل

0.604زيارة اأماكن الترفيه الحدائق والمولت

0.668�سراء الأ�سرة ال�سحف اليومية والمجلات ال�سهرية

0.596ق�ساء الأ�سرة للعطلة ال�سيفية ال�سنوية

0.604الدخل ال�سهري الأ�سا�سي للاأ�سرة

تلاحظ الباحثة من الجدول ال�سابق اأن جميع معاملات الرتباطات لجميع الأبعاد موجبة 

الإ�سارة ودالة اإح�سائياً عند م�ستوى دللة )0.05(، وقيمة اأيًّ منها اأكبر من )0.300( الأمر 

تُع جميع الفقرات الرئي�سة با�ستبانة الو�سع الجتماعي القت�سادي  الذي يوؤكد وبكل و�سوح، تَمّي

للاأ�سرة ب�سدق ات�ساق داخلي جيّيد مع الدرجات الكلية لها، وذلك عند تطبيقها على بمجتمع 

الدرا�سة الحالية.
3/ معاملات �لثبات: 

عند  للاأ�سرة  القت�سادي  الجتماعي  الو�سع  ل�ستبانة  الكلية  للدرجات  الثبات  لمعرفة 

كرو  األفا  معادلتي  بتطبيق  الباحثة  قامت  الدرا�سة الحالية،  النهائية بمجتمع  �سورتها  تطبيق 

نباخ و�سيبرمان براون على بيانات العينة ال�ستطلاعية التي حجمها )33( تلميذة، فبينّي هذا 

الإجراء النتائج المعرو�سة بالجدول التالي:   

جدول رقم )5(
يو�سح نتائج معاملات �لثبات للدرجات �لكلية ل�ستبانة �لو�سع �لجتماعي �لقت�سادي للاأ�سرة 

عند تطبيق �سورتها �لنهائية بمجتمع �لدر��سة �لحالية, )ن = 33(

عددالبيان
الفقرات

معاملات الثبات

�شيبرمان ـ براونالفا كرو نباخ

80.7900.839الدرجة الكلية للو�سع الجتماعي القت�سادي للاأ�سرة
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الو�سع  الكلية ل�ستبانة  الثبات للدرجات  اأن معاملات  ال�سابق  الباحثة من الجدول     تلاحظ 

 )0.789( Èواأك ،)الجتماعي القت�سادي للاأ�سرة دالة اإح�سائياً عند م�ستوى دللة )0.05

تطبيق  عند  وذلك  جيّيد،  بثبات  ال�ستبانة  لهذه  الكلية  الدرجات  هذه  تمتع  يوؤكد  الذي  الأمر 

�سورتها النهائية بمجتمع الدرا�سة الحالية.

عينة �لدر��سة: 

قامت الباحثة توا�سلت مع اإدارة التخطيط والتطوير بمحافظة الأح�ساء وتم تديد مدار�ص 

التعلم  �سعوبات  برامج  فيها  تتوافر  والتي  الأح�ساء  بمحافظة  للبنات  البتدائي  العام  التعليم 

�سمن برامج التربية الخا�سة والبالغ عددها )17( مدر�سة بالمرحلة البتدائية، حيث تم اختيار 

)13( مدر�سة بالطريقة الع�سوائية. وداخل كل مدر�سة وقع عليها الختيار الع�سوائي تم تطبيق 

قبل  من  )عمدية(  ق�سدية  بطريقة  اختيارهن  تم  اللاتي  التلميذات.  على  الدرا�سة  اأدوات 

معلماتهن بالمدار�ص الحكومية بمجتمع الدرا�سة، باعتبار اأن المعلمات قد تعرفن على التلميذات 

يواجهن،  التي  وال�سعوبات  التلميذات  لدى  القراءة  نمط  ملاحظة  وي�ستطعن  الكافي،  بالقدر 

وبالتالي ي�سهل عليهن تديد مظاهر �سعوبات تعلم القراءة الجهرية لدي التلميذات. كما تم 

اختيار تلميذات ال�سفين الرابع والخام�ص، باعتبارهما ي�سكلان المرحلة البتدائية العليا، ذلك 

اأنه ابتداءً من ال�سف الرابع يحدث تطور كبير في مهارات القراءة الجهرية، كما يحدث انتقال 

التركيز من تليل الكلمات والتعرف عليها اإلى فهم الن�ص المقروء ودللة المفردات الواردة في 

الن�ص )طيبي، والغزو، وال�سرطاوي، ومن�سور 2009(. تم توزيع اأداتي الدرا�سة على المدار�ص 

المختارة بعد ح�سول الباحثة على اإذن م�سبق من اإدارة التعليم بمحافظة الأح�ساء. 

الم�ستلم  العدد  اأما  تلميذة،   )98( البحث  اأداة  تطبيق  مرحلة  في  البحث  عينة  حجم  بلغ 

ا�ستجابات  مراجعة  بعد  اإلى )73(  العدد  وتناق�ص  بلغ )87( مفحو�سة  التطبيق  انتهاء  عند 

التالي  والجدول  والنمطية.  الناق�سة  الإجابات  وا�ستبعاد  ال�ستبانتين  فقرات  المفحو�سين عن 

يو�سح تو�سيف عينة الدرا�سة:
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جدول رقم )6(
يو�سح خ�سائ�س �لتلميذ�ت تبعاً لل�سف �لدر��سي وبع�س �لمتغير�ت �لديمغر�فية �لأخرى

ال�شف التدرجمتغيرات التو�شيف
الرابع

ال�شف 
الن�شبة المئويةالمجموعالخام�س

م�ستويات العمر 
للتلميذات 

1317.8�صفر13اأقل من 10 �سنوات

101862432.9 ــــ اأقل من 11

117212838.4 ــــ اأقل من 12

8811.0�صفر12 �سنة فاأكثر 

383573100.0المجموع

ترتيب الميلاد 
للتلميذة داخل 

الأ�صرة

5131824.7متقدم )الطفل الأول(

14142838.4و�سط)الطفل الثاني(

1982737.0متاأخر)الطفل الثالث وما بعده(

383573100.0المجموع

الم�ستوى الأكاديمي 
العام للتلميذة

461013.7�سعيف )غير مجتازة(

23275068.5و�صط )متمكن(

1121317.8جيّيد )متقدم(

383573100.0المجموع

جدول رقم )7(
يو�سح خ�سائ�س �لتلميذ�ت بعينة �لبحث تبعاً لل�سف �لدر��سي

 وبع�س �لمتغير�ت �لديمغر�فية �لخا�سة بالأ�سرة
متغيرات 
ال�شف التدرجالتو�شيف

الرابع
ال�شف 
الن�شبة المئويةالمجموعالخام�س

حجم الأ�سرة

1568.2اأقل من 3 اأطفال

313142737.0 ــــ 4 اأطفال

5991824.7 ــــ 6 اأطفال

71572230.1 اأطفال

383573100.0المجموع

الم�ستوى التعليمي 
للاأب

)و› الأمر(

44811.0يقراأ ويكتب

15264156.2ثانوي واأقل

1652128.8�سهادة جامعية

34.1�صفر3فوق المرحلة الجامعية

383573100.0المجموع
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متغيرات 
ال�شف التدرجالتو�شيف

الرابع
ال�شف 
الن�شبة المئويةالمجموعالخام�س

الم�ستوى التعليمي 
للاأم

445.5�صفراأمية ل تقراأ ول تكتب

4156.8تقراأ وتكتب

18224054.8ثانوي واأقل

1482230.1�سهادة جامعية

22.7�صفر2فوق المرحلة الجامعية

383573100.0المجموع

مهنة الأب
)و› الأمر(

34.1�صفر3متوفي

651115.1متقاعد

34.1�صفر3جندي

691520.5اعمال حرة

20214156.2موظف

383573100.0المجموع

مهنة الأم

26295575.3رب منزل

1261824.7معلمة

383573100.0المجموع

م�ستوى ال�سكن 
للاأ�سرة

1171824.7منزل قديم

751216.4�سقة �سغيرة

10122230.1�سقة كبيرة

10112128.8فيلا اأو عمارة

383573100.0المجموع

م�ستوى الدخل 
ال�سهري للاأ�سرة 
بالريال ال�سعودي

2468.2اقل من 3 األف

312122432.9 األف ــــ اأقل من 6 األف

613142737.0 األف ــــ اأقل من 9 األف

945912.3 األف ــــ اأقل من 12 األف

79.6�صفر127 األف فاأكثر

383573100.0المجموع

تابع جدول )7(
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نتائج �لدر��سة �لميد�نية:
عر�س نتائج �لفر�س �لأول: 

للتحقق من �سحة الفر�ص الأول من فرو�ص الدرا�سة الحالية والذي ن�سه: " تنت�سر مظاهر 

�سعوبات تعلم القراءة الجهرية بن�سب كبيرة بين تلميذات ال�سفين الرابع والخام�ص بالمرحلة 

البتدائية بمحافظة الأح�ساء "، قامت الباحثة اأول بتمييز التلميذات اللاتي يعانين من �سعوبات 

ال�سعوبات، ومن  لكل مظهر من مظاهر هذه  الكلية  الدرجة  القراءة الجهرية في �سوء  تعلم 

ثم تم ح�ساب التكرارات والن�سب المئوية للتلميذات بكل مجموعة من هذه المجموعات، وكذلك 

ح�ساب حدود الثقة لهذه الن�سب بمجتمع الدرا�سة بم�ستوى ثقة )95%( والجدول التالي يو�سح 

نتائج هذا الإجراء:

جدول رقم )8(
يو�سح �لتكر�ر�ت و�لن�سب �لمئوية وحدود �لثقة بالمجتمع لن�سب تلميذ�ت �ل�سفين �لر�بع و�لخام�س 

بالمرحلة �لبتد�ئية بمحافظة �لأح�ساء لكل مظهر من �سعوبات تعلم �لقر�ءة �لجهرية

مظاهر �شعوبات تعلم القراءة 
الجهرية

عدد 
التلميذات

الن�شبة 
المئوية

الخطاأ 
المعياري

حدود الثقة للن�شبة المئوية بالمجتمع

الحد الاأعلىالحد الاأدنى

0.0536280%5271اأخطاء معرفة الكلمات

0.0565574%4764الأخطاء ال�سوتية

0.0565775%4866قلق القراءة

0.0565775%4866اأخطاء فهم المقروء

0.0427892%6285الأخطاء النحوية

0.0546179%5170الدرجة الكلية للمظاهر 

بالحد  بالمجتمع  الثقة  وحدود  المئوية  الن�سبة  ارتفاع  ال�سابق  الجدول  من  الباحثة  تلاحظ 

الأدنى والحد الأعلى لن�سب تلميذات ال�سفين الرابع والخام�ص بالمرحلة البتدائية بمحافظة 

الأح�ساء لكل مظهر من �سعوبات تعلم القراءة الجهرية وللدرجة الكلية للمظاهر كذلك.

مناق�سة وتف�سير نتائج �لفر�س �لأول:

تختلف النتيجة التي ت�سير اإلى ارتفاع اأخطاء معرفة الكلمات بن�سبة )71%( مع نتائج درا�سة 

)م�سطفى، 2015( والتي بينت نتائجها اأن انخفا�ص اأخطاء معرفة الكلمات بلغ )30%( كما 

اأخطاء  اأن انخفا�ص  2013( والتي بينت نتائجها  تختلف مع نتائج درا�سة )مومني، واآخرون، 

معرفة الكلمات بلغ )%48(.
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درا�سة  نتائج  مع   )%64( بن�سبة  ال�سوتية  الخطاء  ارتفاع  اإلى  ت�سير  التي  النتيجة  تتفق 

قراءة  بعد  في  كانت  للاأخطاء  ن�سبة  اأعلى  اأن  نتائجها  بينت  والتي   )2013 واآخرون  )مومني، 

)بابلي  درا�سة  نتيجة  مع  ما  نحو  على  النتيجة  هذه  تتفق  كما   )%71( ن�سبة  بلغت  الحروف 

ال�سوتي  الوعي  الطلبة في  اداء  نتاجها وجود فروق في متو�سط  بينت  والتي   )2010 واآخرون، 

)حذف المقاطع، ودمج الأ�سوات( بين المجموعة التجريبية وال�سابطة. هذا ولم تعثر الباحثة 

على درا�سة �سابقة تناولت قلق القراءة لدى تلميذات المرحلة البتدائية. 

تتفق النتيجة التي ت�سير اإلى ارتفاع اأخطاء فهم المقروء بن�سبة )66%( على نحو ما مع نتائج 

التدريبي في  نتائجها فاعلية البرنامج  )Gezinguan, 2012( والتي بينت  درا�سة فزنجيان، 

تنمية مهارات الفهم وال�ستيعاب.

المرحلة  تلميذات  لدى  النحوية  الأخطاء  تناولت  �سابقة  درا�سة  على  الباحثة  تعثر  لم  كما 

البتدائية.

تلميذات  بين  القراءة الجهرية  تعلم  �سعوبات  الكلية لمظاهر  الدرجة  اأن  يت�سح  �سبق  مما 

ال�سفين الرابع والخام�ص بالمرحلة البتدائية بلغت ن�سبة )70%( وبلغت حدود الثقة بالن�سبة 

للمجتمع )61%( كحد اأدنى و)79%( كحد اأعلى.

تختلف النتيجة الكلية والتي ت�سير اإلى اأن ارتفاع ن�سبة مظاهر �سعوبات تعلم القراءة الجهرية 

بين التلميذات مع نتائج درا�سة )م�سطفى، 2015( والتي بينت نتائجها ن�سبة منخف�سة بلغت 

وحجم  والثقافية  المكانية،  الزمانية،  الظروف  اإلى  الختلاف  �سبب  الباحثة  وترجع   .)%24(

عينة الدرا�سة ونوعها، واأدوات الدرا�سة الم�ستخدمة. 

 )Kirk & Elkin, 1975( من جانب اآخر تتفق هذه النتيجة مع نتائج درا�سة كيرك والكين

التعلم يعانون من �سعوبات في  اأن )60 -70 %( من الم�سجلين في برامج �سعوبات  التي بينت 

القراءة )ال�سعيدي، 2006(. كما تتفق مع نتائج درا�سة )الزيات، 2009( والتي بينت اأن ن�سبة 

�سعوبات تعلم القراءة بلغت )80%( من الطلاب الذين ي�سنفون على اأنهم ذوو �سعوبات تعلم. 

كما تتفق النتيجة كذلك مع نتائج درا�سة )مومني، 2013( والتي بينت نتائجها اأن الن�سبة الكلية 

ل�سيوع مظاهر �سعوبات القراءة بلغت )%53(.

بين  الجهرية  القراءة  تعلم  �سعوبات  مظاهر  انت�سار  ن�سب  ارتفاع  اأ�سباب  الباحثة  وتف�سر 

تلميذات ال�سفين الرابع والخام�ص بالمرحلة البتدائية بمحافظة الأح�ساء والمتمثلة في اأخطاء 

النحوية  والأخطاء  المقروء،  فهم  اأخطاء  القراءة،  قلق  ال�سوتية،  الأخطاء  الكلمات،  معرفة 

عملية  في  توؤثر  نمائية  م�سكلات  وجود  اإلى  ال�سبب  يرجع  ربما   ،)%70( بلغت  مئوية  بن�سبة 

القراءة الجهرية. حيث اأ�سارت البحوث والدرا�سات اإلى ارتباط الإدراك الب�سري ب�سعوبات 
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2009(. كما بينت درا�سات عديدة اأن القراءالجيدين  القراءة ارتباطاً موجباً دالً )الزيات، 

ي�ستخدمون ترميزاً لغوياً للتخزين الب�سري بفاعلية اأكثر من اأقرانهم ال�سعاف )كولينجغورد، 

2009(. كما  2003(. كما ت�سكل عيوب النطق عاملًا رئي�سياً في �سعوبات القراءة. )المو�سى، 

الدماغ  اإ�سابة في مراكز  اإلى  القراءة  التي ترجع ع�سر  الع�سوية  النظرية  تف�سر ال�سباب وفق 

والأخطاء  الكلمات  معرفة  اأخطاء  ن�سب  ارتفاع  اإلى  ذلك  اأدى  2011(، وبالتالي  )ر�سيدي، 

ال�سوتية لدى التلميذات.

 وقد يرجع ال�سبب في ارتفاع ن�سب قلق القراءة لدى التلميذات اإلى معاناة التلميذات من بع�ص 

الدرا�سات  ت�سير  اإذ  والخوف،  النطواء، وعدم الحما�سة،  مثل  والنف�سية  النفعالية  الم�سكلات 

القرائي، حيث  للعجز  الإكلينيكية  النفعالية بين الحالت  الم�سكلات  ن�سبة ظاهرة  ارتفاع  اإلى 

بينت درا�سة هاريز )Harris, 1970( المذكور في )الملا، 1985( اأن )100%( من المتاأخرين في 

القراءة لديهم عدم تكيف في نوع ما، كما اأن الم�سكلات النفعالية تعتبر من اأ�سباب الم�سكلات 

القرائية في اأكثر من )50%( من الحالت كما اأن 70% من المتاأخرين في القراءة لديهم م�سكلات 

.)Monroe, 1992( سخ�سية�

 وربما يرجع �سبب ارتفاع مظاهر �سعوبات تعلم القراءة الجهرية لدى التلميذات اإلى اأ�سباب 

تربوية تعليمية كما ذكر )محمد، 2001( مثل المعلمة ودورها في تعليم القراءة فقد يوؤثر فيها 

اإيجاباً اأو�سلباً، ومنهج القراءة و�سعوبته. اأو كما ا�سار )�سومان، 2006( اإلى عدم تنويع المعلم 

لطريقة التدري�ص اثناء القراءة، عدم اهتمامه بتدري�ص التلاميذ على تليل الكلمات وتركيبها، 

والتدري�ص الجيد على ر�سم الحروف. كذلك لبد اأن يكون المعلم واعياً وفاهماً لطبيعة القراءة 

 .)Torgesen, 1998( ومهاراتها. تورج�سين

 كما يمكن اأن تف�سر ال�سباب في �سوء النظرية البيداغوجية، حيث اأن بداية �سيئة في تعلم 

الطفل القراءة ما يمكن اأن يوؤدي لتهيئة الظروف لظهور ع�سر القراءة، اإ�سافة لبع�ص العوامل 

منها كثافة الف�سل الدرا�سي التغير الدائم للمعلمين، علاقة المعلم والتلميذ، غياب الكيفية في 

تطبيق المناهج المقررة )ر�سيدي، 2011(. وربما ترجع ا�سباب الرتفاع اإلى الو�سع الجتماعي 

القت�سادي للتلميذة، اإذ تعاني التلميذات من بع�ص الم�سكلات البيئية مثل العلاقات الوالدية 

الموؤثرة، الأهمال، الغيرة، الخلافات، والتجاهات ال�سلبية نحو المدر�سة والتعلم )الملا، 1985(. 

حيث اأو�سحت بع�ص الدرا�سات العلاقة بين نمو مهارات القراءة والكتابة والبيئة المنزلية التي 

يعي�ص فيها الطفل وكذلك الم�ساعدة على تكوين اتجاهات اإيجابية نحو القراءة والكتابة لي�سين 

.)Lesenmon et.al, 1998( مون، واآخرون
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  عر�س نتائج �لفر�س �لثاني: 

للتحقق من �سحة الفر�ص الثاني من فرو�ص الدرا�سة الحالية والذي ن�سه: " ت�سود مظاهر 

والخام�ص  الرابع  ال�سفين  تلميذات  بين  الو�سط  فوق  بدرجة  الجهرية  القراءة  تعلم  �سعوبات 

بالمرحلة البتدائية بمحافظة الأح�ساء "، قامت الباحثة باإجراء اختبار )ت( لمتو�سط مجتمع 

واحد، والجدول التالي يو�سح نتائج هذا الإجراء:

جدول رقم )9(
يو�سح نتيجة �ختبار )ت( لمتو�سط مجتمع و�حد للحكم على درجة �سيادة مظاهر 

�سعوبات تعلم �لقر�ءة �لجهرية بين تلميذ�ت �ل�سفين �لر�بع و�لخام�س 
بالمرحلة �لبتد�ئية بمحافظة �لأح�ساء )ن = 73(

اأبعاد مظاهر �شعوبات 
تعلم القراءة الجهرية

الو�شط 
الح�شابي

انحراف 
معياري

قيمة 
محكية

قيمة )ت( 
المح�شوبة

درجات 
الحرية

قيمة 
احتمالية

ا�شتنتاج 
درجة 
ال�شيادة

فوق الو�سط19.773.8118.03.963720.001اأخطاء معرفة الكلمات

فوق الو�سط12.782.6712.02.496720.008الأخطاء ال�سوتية

فوق الو�سط19.734.1018.03.597720.001قلق القراءة

فوق الو�سط17.703.8116.03.809720.001اأخطاء فهم المقروء

فوق الو�سط14.052.7612.06.365720.001الأخطاء النحوية

فوق الو�سط84.0313.3578.05.139720.001الدرجة الكلية للمظاهر 

تلاحظ الباحثة من الجدول ال�سابق، اأن جميع قيم )ت( المح�سوبة دالة اإح�سائياً، وجميعها 

الو�سط  فوق  بدرجة  ت�سود  الجهرية  القراءة  تعلم  �سعوبات  مظاهر  ابعاد  جميع  واأن  موجبة، 

والمظاهر ككل فوق الو�سط.

مناق�سة وتف�سير نتائج �لفر�س �لثاني:

القراءة  تعلم  �سعوبات  مظاهر  �سيادة  درجة  تناولت  �سابقة  درا�سة  على  الباحثة  تعثر  لم 

اأن هناك  الجهرية بين تلميذات ال�سفين الرابع والخام�ص بالمرحلة البتدائية. وترى الباحثة 

النمائية.  العمليات  ا�سطراب  اإلى  يرجع  قد  التلميذات  لدى  الكلمات  معرفة  اأخطاء  ارتفاع 

ويبين )قوره، 2002( و)عبد الهادي، واآخرون2000( اأن اأخطاء التعرف على الكلمة تتمثل في 

قراءة بع�ص الكلمات ب�سكل معكو�ص، اإحلال كلمة محل اأخرى عن طريق التخمين، اإ�سافة كلمة 

غير موجودة اأو حذف كلمات موجودة، اإبدال بع�ص الكلمات باأخرى لها نف�ص المعنى، القراءة 

المتقطعة كلمة بعد كلمة، اأو القراءة البطيئة. وترى الباحثة اأن النتيجة التي ت�سير اإلى ارتفاع 
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الأخطاء ال�سوتية قد يرجع اإلى عدة ا�سباب منها نق�ص تدريب التلميذات على نطق الحروف 

في ال�سف الأول، اأو ربما وجود عيوب في جهاز النطق. وربما اأن القراءة تتاج اإلى مجموعة من 

المهارات والقدرات والتي تفتقدها التلميذات والتي بينها )محمد، 2014( كالقدرة على الفهم 

وال�ستيعاب، مهارة الإدراك ال�سمعي للتعرف على اأ�سوات الحروف والكلمات �سمعياً، ومهارة 

الإدراك الب�سري لتحديد الحروف والكلمات ب�سرياً.

اتجاهات  اإلى  يرجع  ربما  القراءة  قلق  ارتفاع  اإلى  ت�سير  التي  النتيجة  اأن  الباحثة  وترى 

ربما  اأو  القراءة.  اأخطاء  كثرة  المقروءة،  الن�سو�ص  �سعوبة  القراءة،  نحو  ال�سالبة  التلميذات 

ب�سبب المرور بتجارب غير �سارة اأثناء قراءتهم الجهرية مما جعلهم ي�سعرون بالحرج والخوف 

والتوتر النفعالي )الملا، 1985(. 

وترى الباحثة الباحثة اأن النتيجة التي ت�سير اإلى ارتفاع اأخطاء فهم المقروء ربما يرجع اإلى 

عدم وجود المرونة في عملية القراءة مما يوؤدي اإلى �سياع معنى المقروء. اأو ربما ب�سبب �سعف 

مهارات القراءة الأ�سا�سية. اإذ بينت نتائج درا�سة )قزنجيان، 2012( وجود فروق ذات دللة 

اإح�سائية بين المجموعة التجريبية وال�سابطة لمهارات فك ال�سيفرة والفهم وال�ستيعاب. 

وترى الباحثة الباحثة اأن النتيجة التي ت�سير اإلى ارتفاع الأخطاء النحوية، ربما يرجع اإلى 

طبيعة مادة النحو والتي تتطلب الدقة في ال�سرح من قبل المعلمات والفهم والتطبيق الجيد من 

قبل التلميذات، اأو ربما اأن الم�ساألة تراكمية ويبنى تباعاً لرتباط مو�سوعات النحو، ربما يرجع 

اإلى ا�سطراب عمليات النتباه، التذكر، والتفكير لدى التلميذات والعتماد على التخمين. 

وتف�سر الباحثة ارتفاع النتيجة الكلية لمظاهر �سعوبات تعلم القراءة الجهرية باأن التلميذات 

اللاتي يعانين من �سعوبات في تعلم القراءة الجهرية هن في الأ�سل يعانين من �سعوبات التعلم 

قد  الم�سادر  غرف  في  لهن  المقدمة  البرامج  اأن  ب�سبب  ربما  اأو  المختلفة،  بمظاهرها  النمائية 

تتاج اإلى التطوير والتحديث الم�ستمر، اأو ربما اأن التلميذات بحاجة اإلى برامج مكثفة لتنمية 

بالن�سبة  المدر�سية  المناهج  ب�سبب �سعوبة  اأو ربما  ال�سليمة،  للقراءة  اللازمة  النمائية  المهارات 

للتلميذات ذوات �سعوبات التعلم، اأو ربما وجود ظروف وم�سكلات ا�سرية لدى بع�ص التلميذات. 

عر�س نتائج �لفر�س �لثالث: 

للتحقق من �سحة الفر�ص الثالث من فرو�ص الدرا�سة الحالية والذي ن�سه: " توجد فروق 

البتدائية  المرحلة  تلميذات  لدى  الجهرية  القراءة  تعلم  �سعوبات  مظاهر  في  اإح�سائياً  دالة 

بمحافظة الأح�ساء تبعاً لمتغير ال�سف الدرا�سي )رابع/خام�ص( "، تم اإجراء اختبار )ت( للفرق 

بين متو�سطي مجموعتين م�ستقلتين، والجدول التالي يو�سح نتائج هذا الإجراء:
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جدول رقم )10(
يو�سح نتائج �ختبار )ت( للفرق بين متو�سطي مجموعتين م�ستقلتين لمعرفة دللة �لفروق 

في  مظاهر �سعوبات تعلم �لقر�ءة �لجهرية لدى تلميذ�ت �لمرحلة �لبتد�ئية 
بمحافظة  �لأح�ساء تبعاً لمتغير �ل�سف �لدر��سي )ر�بع / خام�س(

اأبعاد مظاهر 
�شعوبات تعلم 

القراءة الجهرية

ال�شف 
الدرا�شي

المتو�شط 
الح�شابي

الانحراف 
المعياري

قيمة )ت( 
المح�شوبة

درجات 
الحرية

القيمة 
الا�شتنتاجالاحتمالية

اأخطاء معرفة 
الكلمات

الفرق غير 660.427-19.423.410.800رابع
دال اإح�سائياً 20.144.22خام�ص

الأخطاء ال�سوتية
الفرق غير 710.270-12.452.6910.112رابع

دال اإح�سائياً 13.142.65خام�ص

قلق القراءة
19.263.29رابع

0.990-
الفرق غير 600.326

دال اإح�سائياً 20.234.83خام�ص

اأخطاء فهم المقروء
الفرق غير 18.003.530.702710.485رابع

دال اإح�سائياً 17.374.12خام�ص

الأخطاء النحوية
الفرق غير 710.928-14.032.540.091رابع

دال اإح�سائياً 14.093.01خام�ص

الدرجة الكلية 
للمظاهر 

الفرق غير 710.566-83.1611.740.577رابع
دال اإح�سائياً 84.9715.01خام�ص

تلاحظ الباحثة من الجدول ال�سابق اأن جميع قيم )ت( المح�سوبة �سالبة وموجبة الإ�سارة، 

وغير دالة اإح�سائياً عند م�ستوى )0.05( وهذه النتائج ت�سير اإلى اأن مظاهر �سعوبات تعلم 

القراءة الجهرية لدى تلميذات ال�سف الرابع بالمرحلة البتدائية ل تختلف عن مظاهر �سعوبات 

تعلم القراءة الجهرية لدى تلميذات ال�سف الخام�ص.  

مناق�سة وتف�سير نتائج �لفر�س �لثالث:

تعلم  اإح�سائياً في مظاهر �سعوبات  دالة  �سابقة وجود فروق  الباحثة على درا�سة  تعثر  لم 

القراءة الجهرية لدى التلميذات تبعاً لمتغير ال�سف الدرا�سي )رابع / خام�ص(.

الدللة )0.05(  اأقل من م�ستوى  القيمة الحتمالية  اأن  الفر�ص، ويلاحظ  لم يتحقق هذا 

عليه يرف�ص الفر�ص ال�سفري ويقبل الفر�ص البديل. و�سعت الباحثة هذا الفر�ص بناءً على اأن 

جوانب النمو تختلف من مرحلة عمريـة اإلى اأخرى ومن �سف درا�سي اإلى اآخر والنمو المعرفي 

كواحد من هذه الجوانب يختلف في ال�سف الرابع عنه في ال�سف الخام�ص. فكان من المتوقع 

وجود فروق ل�سالح تلميذات ال�سف الرابع.
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القراءة  في  اأخطاوؤها  تزداد  الجهرية  القراءة  تعلم  �سعوبات  من  تعاني  التي  فالتلميذة 

الجهرية كلما انتقلت من �سف درا�سي اإلى اآخر، هذا في حالة لم تجد التلميذة م�ساعدة من 

المعلمة اأو الأ�سرة في معالجة وت�سحيح اأخطاء القراءة الجهرية لديها، بالإ�سافة اإلى اأنها غير 

قادرة على الت�سحيح الذاتي عند القراءة الجهرية.

تختلف نتائج الدرا�سة مع نتائج درا�سة )م�سطفى، 2015( والتي بينت اأنه نتائجها وجود 

فروق في مظاهر �سعوبات تعلم القراءة بين تلاميذ ال�سفين الثاني والثالث. 

مظاهر  في  اإح�سائياً  دالة  فروق  وجود  عدم  اإلى  ت�سير  التي  النتيجة  اأن  الباحثة  وترى 

�سعوبات تعلم القراءة الجهرية لدى التلميذات تبعاً لمتغير ال�سف الدرا�سي )رابع / خام�ص( 

ربما يرجع ال�سبب اإلى �سعوبة منهج ال�سف الخام�ص الأمر الذي يوؤدى اإلى تدنى فـي قدرات 

التلميذات الأكاديمية في القراءة بالرغم من نموهنّي المعرفي، وربما يرجع ال�سبب اإلى �سعوبة 

الدرا�سة  عينة  اأن  اإلى  النتباه  يجدر  انه  كما  للتلميذات.  بالن�سبة  القراءة  منهج  مو�سوعات 

قـد يحول دون وجود فروق بين  فاإن هـذا  لذلك  تعلم،  التلميذات ذوات �سعوبات  فئة  هي من 

تلميذات ال�سفين )الرابع – الخام�ص(. وربما ب�سبب اأن التلميذات يعانين من م�سكلات نمائية 

ت�سابهت  وبالتالي  والجتماعية،  والبيئة  التعليمية  البيئة  ظروف  نف�ص  في  ويعي�سون  مت�سابهة، 

مظاهر �سعوبات القراءة الجهرية لديهن اإلى حد لم تظهر معه فروق تميز بين مظاهر كل فئة 

من فئات متغير ال�سف الدرا�سي. 

عر�س نتائج �لفر�س �لر�بع: 

للتحقق من �سحة الفر�ص الرابع من فرو�ص الدرا�سة الحالية والذي ن�سه: " توجد فروق 

البتدائية  المرحلة  تلميذات  لدى  الجهرية  القراءة  تعلم  �سعوبات  مظاهر  في  اإح�سائياً  دالة 

التباين  تليل  اإجراء  تم   ،" باأ�سرتها  التلميذة  ميلاد  ترتيب  لمتغير  تبعاً  الأح�ساء  بمحافظة 

الأحادي، والجدول التالي يو�سح نتائج هذا الإجراء:
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جدول رقم )11(
يو�سح نتيجة تحليل �لتباين �لأحادي لمعرفة دللة �لفروق في مظاهر �سعوبات تعلم �لقر�ءة 

�لجهرية لدى تلميذ�ت �لمرحلة �لبتد�ئية بمحافظة �لأح�ساء
 تبعاً  لمتغير  �لم�ستوى �لميلادي للتلميذ�ت

اأبعاد مظاهر 
مجموع م�شدر التباينال�شعوبات

متو�شط د حالمربعات
المربعات

الن�شبة 
الفائية

القيمة 
الا�شتنتاجالاحتمالية

اأخطاء 
معرفة 

الكلمات

1.78820.894بين مجموعات

0.0600.942

جميع الفروق بين 
المتو�سطات غير 

دالة اإح�سائيا
1043.2537014.904داخل مجموعات

1045.04172الكلي

الأخطاء 
ال�صوتية

0.56520.282بين مجموعات

0.0380.962

جميع الفروق بين 
المتو�سطات غير 

دالة اإح�سائيا
513.929707.342داخل مجموعات

514.49372الكلي

قلق القراءة

37.268218.634بين مجموعات

1،1120،335

جميع الفروق بين 
المتو�سطات غير 

دالة اإح�سائيا
1173.2537016.761داخل مجموعات

1210.52172الكلي

اأخطاء فهم 
المقروء

54.022227.011بين مجموعات

1.9070.156

جميع الفروق بين 
المتو�سطات غير 

دالة اإح�سائيا
991.3487014.162داخل مجموعات

1045.37072الكلي

الأخطاء 
النحوية

18.40829.204بين مجموعات

1.2170.302

جميع الفروق بين 
المتو�سطات غير 

دالة اإح�سائيا
529.373707.562داخل مجموعات

547.78172الكلي

الدرجة 

الكلية 
للمظاهر

210.2272105.113بين مجموعات

0.5830.561

جميع الفروق بين 
المتو�سطات غير 

دالة اإح�سائيا
12613.71870180.196داخل مجموعات

12823.94572الكلي

تلاحظ الباحثة من الجدول ال�سابق اأن جميع الفروق بين المتو�سطات غير دالة اإح�سائياً في 

�سعوبات تعلم القراءة الجهرية تبعاً لمتغير ترتيب ميلاد التلميذة باأ�سرتها وفي الدرجة الكلية 

للمظاهر كذلك. 

مناق�سة وتف�سير نتائج �لفر�س �لر�بع:

الدللة )0.05(  اأقل من م�ستوى  القيمة الحتمالية  اأن  الفر�ص، ويلاحظ  لم يتحقق هذا 

عليه يرف�ص الفر�ص ال�سفري ويقبل الفر�ص البديل. و�سعت الباحثة هذا الفر�ص بناءً على اأن 
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مظاهر �سعوبات تعلم  القراءة الجهرية تتاأثر تبعاً لترتيب ميلاد التلميذة باأ�سرتها، �سواءً كان 

الترتيب الميلادي للتلميذة في الأول، الو�سط اأو في الآخر.

لم تعثر الباحثة على درا�سة �سابقة تناولت وجود فروق دالة اإح�سائياً في مظاهر �سعوبات 

تعلم القراءة الجهرية لدى التلميذات تبعاً لترتيب ميلاد التلميذة باأ�سرتها.

تختلف النتيجة مع ما ذكره )كفافي، 1990( اأن ترتيب الطفل في الأ�سرة يجعل لكل طفل 

منهم بيئة �سيكولوجية مختلفة عن بيئة الأخر، فتعامل الأم مع الطفل الأول لي�ص كتفاعلها مع 

الطفل الأو�سط، وتفاعلها مع الأخير. وقد يرتبط الترتيب الميلادي ب�سعوبات التعلم لأن التعلم 

ل يكون واحداً باختلاف الظرف النف�سي لأن الفرد كل متكامل، واأي اخفاق في جانب ل يقت�سر 

ا ينعك�ص ب�سكل اأو باآخر على الجوانب الأخرى التي ت�سكل الن�سانية. عليه واإنمّي

بالترتيب  تتاأثر  ل  الجهرية  القراءة  تعلم  �سعوبات  باأن  الحالية  النتيجة  الباحثة  وتف�سر 

الميلادي للتلميذة متقدم، و�سط، اأو متاأخر ذلك اأن �سعوبات تعلم القراءة الجهرية يمكن ان 

يعاني منها جميع الأبناء داخل الأ�سرة على اختلاف الترتيب الميلادي. 

عر�س نتائج �لفر�س �لخام�س: 

للتحقق من �سحة الفر�ص الخام�ص من فرو�ص الدرا�سة الحالية والذي ن�سه: " توجد علاقة 

المرحلة  تلميذات  لدى  الجهرية  القراءة  تعلم  �سعوبات  مظاهر  بين  اإح�سائياً  دالة  ارتباطية 

البتدائية بمحافظة الأح�ساء مع متغير م�ستواهنّي العمري"، تم ح�ساب معاملات ارتباط الرتب 

ل�سبيرمان، ونتائج هذا الإجراء مو�سحة بالجدول التالي:

جدول رقم )12(
يو�سح معاملات �رتباط �لرتب ل�سبيرمان لمعرفة دللة �لعلاقة �لرتباطية بين مظاهر �سعوبات 

تعلم �لقر�ءة �لجهرية لدى تلميذ�ت �لمرحلة �لبتد�ئية بمحافظة �لأح�ساء 
مع متغير �لم�ستوى �لعمري لهن )ن = 73(

اأبعاد مظاهر �شعوبات تعلم 
القراءة الجهرية

الارتباط مع متغير الم�شتوى 
العمري للتلميذات

قيمة 
الا�شتنتاجاحتمالية

الرتباط غير دال؛ ل توجد علاقة0.0180.439اأخطاء معرفة الكلمات

الرتباط غير دال؛ ل توجد علاقة0.0010.497الأخطاء ال�سوتية

الرتباط غير دال؛ ل توجد علاقة0.436-0.019قلق القراءة

الرتباط دال؛ توجد علاقة عك�سية دالة0.004-0.309اأخطاء فهم المقروء

الرتباط غير دال؛ ل توجد علاقة0.362-0.042الأخطاء النحوية

الرتباط غير دال؛ ل توجد علاقة0.230-0.088الدرجة الكلية للمظاهر 
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والآخر  �سالب  بع�سها  الرتباط  معاملات  جميع  اأن  الباحثة  تلاحظ  ال�سابق  الجدول  من 

فاإنّي  المقروء  اأخطاء فهم  بعد  اإح�سائياً عند م�ستوى )0.05( عدا  دال  موجب وجميعها غير 

الرتباط دال وتوجد علاقة عك�سية دالة اح�سائياً عند م�ستوى )0.05(. 

مناق�سة وتف�سير نتائج �لفر�س �لخام�س:

لم تعثر الباحثة على درا�سة �سابقة تناولت وجود فروق دالة اإح�سائياً في مظاهر �سعوبات 

تعلم القراءة الجهرية لدى التلميذات تبعاً لمتغير الم�ستوى العمري لهن.

لم يتحقق هذا الفر�ص كلياً، ويلاحظ اأن القيمة الحتمالية اأقل من م�ستوى الدللة )0.05( 

الرتباط  فاإن  المقروء  بعد اخطاء فهم  البديل. عدا في  ويقبل  ال�سفري  الفر�ص  يرف�ص  عليه 

دال وتوجد علاقة عك�سية دالة. بمعنى اأنه كلما زاد العمر قلت اأخطاء فهم المقروء. افتر�ست 

الباحثة هذا الفر�ص بناءً على اأن وجود علاقة بين �سعوبات القراءة الجهرية والمرحلة العمرية. 

وتف�سر الباحثة النتيجة باأن العمر الزمني يوؤثر في زيادة اأخطاء القراءة الجهرية بالن�سبة 

للتلميذات ذوات �سعوبات التعلم، فكلما تقدمت التلميذة التي تعاني من �سعوبات تعلم القراءة 

ت�سحيحها،  لعدم  نتيجة  الجهرية  القراءة  في  اأخطاوؤها  تفاقمت  كلما  العمر،  في  الجهرية 

بالإ�سافة اإلى �سعف المخزون اللغوي لديها.

كذلك فاإن جميع اأفراد عينة الدرا�سة يعي�سون في نف�ص البيئة التعليمية والبيئة الجتماعية 

الذاكرة،  الدراك،  النتباه،  في  مت�سابهة  نمائية  م�سكلات  من  ويعانون  بالمدر�سة،  المحيطة 

التفكير، واللغة، وبالتالي ت�سابهت معلوماتهن وخبراتهن اإلى حد لم تظهر معه فروق ذات دللة 

اإح�سائية بين مظاهر �سعوبات تعلم القراءة الجهرية والم�ستوى العمري وذلك في جميع الأبعاد 

عدا بعد اخطاء فهم المقروء والذي يبين اأن الرتباط دال وتوجد علاقة عك�سية دالة.

تف�سر الباحثة نتيجة وجود ارتباط دال بين بعد اأخطاء فهم المقروء والم�ستوى العمري، باأن 

مظاهر �سعوبات تعلم القراءة الجهرية من ال�سعوبات الأكاديمية التي تتاأثر بالعمر، وبالتالي 

فاإن التقدم في العمر يزيد من القدرة على القراءة بتاأثير عمليات النمو والن�سج، وعادة يتوافق 

النمو العمري بنمو العديد من القدرات والمهارات القرائية ومن بينها القدرة على فهم ما تتم 

قراءته اأو فهم المقروء.

عر�س نتائج �لفر�س �ل�ساد�س: 

للتحقق من �سحة الفر�ص ال�ساد�ص من فرو�ص الدرا�سة الحالية والذي ن�سه: " توجد علاقة 

المرحلة  تلميذات  لدى  الجهرية  القراءة  تعلم  �سعوبات  مظاهر  بين  اإح�سائياً  دالة  ارتباطية 
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البتدائية بمحافظة الأح�ساء مع متغير الدرجة الكلية للم�ستوى الجتماعي القت�سادي للاأ�سرة"، 

تم ح�ساب معاملات ارتباط الرتب ل�سبيرمان، ونتائج هذا الإجراء مو�سحة بالجدول التالي:

جدول رقم )13(
يو�سح معاملات �رتباط �لرتب ل�سبيرمان لمعرفة دللة �لعلاقة �لرتباطية بين مظاهر �سعوبات 

تعلم �لقر�ءة �لجهرية لدى تلميذ�ت �لمرحلة �لبتد�ئية بمحافظة �لأح�ساء مع 
متغير �لدرجة �لكلية للم�ستوى �لجتماعي �لقت�سادي للاأ�سرة )ن = 73(

اأبعاد مظاهر �شعوبات 
تعلم القراءة الجهرية

الارتباط مع متغير الدرجة الكلية 
للم�شتوى الاجتماعي الاقت�شادي 

للاأ�شرة

قيمة 
الا�شتنتاجاحتمالية

الرتباط غير دال؛ ل توجد علاقة0.1660.080اأخطاء معرفة الكلمات

الرتباط غير دال؛ ل توجد علاقة0.310-0.059الأخطاء ال�سوتية

الرتباط غير دال؛ ل توجد علاقة0.0230.424قلق القراءة

الرتباط غير دال؛ ل توجد علاقة0.260-0.077اأخطاء فهم المقروء

الرتباط غير دال؛ ل توجد علاقة0.496-0.001الأخطاء النحوية

الرتباط غير دال؛ ل توجد علاقة0.0550.322الدرجة الكلية للمظاهر

موجب  والآخر  �سالب  بع�سها  الرتباطات  معاملات  جميع  اأن  ال�سابق  الجدول  من  يت�سح 

وجميعها غير دالة اإح�سائياً عند م�ستوى )0.05( وهذه النتائج تعني اأن الرتباط غير دال ول 

توجد علاقة بين اأبعاد مظاهر �سعوبات تعلم القراءة الجهرية لدى التلميذات مع متغير الدرجة 

الكلية للم�ستوى الجتماعي القت�سادي للاأ�سرة.

مناق�سة وتف�سير نتائج �لفر�س �ل�ساد�س: 

لم تعثر الباحثة على درا�سة �سابقة تناولت وجود علاقة ارتباطية دالة اإح�سائياً بين مظاهر 

الكلية  الدرجة  متغير  مع  البتدائية  المرحلة  تلميذات  لدى  الجهرية  القراءة  تعلم  �سعوبات 

القيمة  اأن  ويلاحظ  الفر�ص،  هذا  يتحقق  لم  ككل.  للاأ�سرة  القت�سادي  الجتماعي  للم�ستوى 

الفر�ص  ويقبل  ال�سفري  الفر�ص  يرف�ص  عليه   )0.05( الدللة  م�ستوى  من  اأقل  الحتمالية 

البديل. و�سعت الباحثة هذا الفر�ص بناءً على وجود علاقة ارتباطية بين مظاهر �سعوبات تعلم 

القراءة الجهرية والم�ستوى الجتماعي القت�سادي للاأ�سرة. 

والقت�سادي  الجتماعي  الم�ستوى  تدني  اأن  والجتماع  والتربية  النف�ص  علماء  ثبت  فقد 

للاأ�سرة ل يوفر للطفل المثيرات التربوية الكافية والإمكانات التي ت�ساعد على نمو �سخ�سيته 

الطفل  ا�ستعدادات  ي�ساعد على  بدوره ل  الذي  الثقافي،  اإلى مرتبة الحرمان  الأمر  وقد ي�سل 

العقلية والمعرفية وتولها اإلى قدرات )عبد الفتاح، 2006(.
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كفقدان  بالتلميذ،  تيط  التي  الظروف  اأن   )2006 )�سومان،  ذكره  مع  النتيجة  تختلف 

الأبوين، اأو الحالة المادية المتردية، اأو الأمية لدى الأب اأو الأم توؤثر كثيراً في اهتمام التلاميذ 

 )Lesenmon et. al., 1998( بالقراءة. كما تختلف النتيجة كذلك مع لي�سين مون واآخرون

الذي اأو�سح اأن بع�ص الدرا�سات اأ�سارت اإلى العلاقة بين نمو مهارات القراءة والكتابة والبيئة 

القراءة  الم�ساعدة على تكوين اتجاهات ايجابية نجو  التي يعي�ص فيها الطفل وكذلك  المنزلية 

والكتابة.

اإلى  )Li, Ranfen, 2002( والتي هدفت  كما تختلف النتيجة كذلك مع درا�سة لي رافن 

درا�سة تاأثير البيئة ال�سينية المنزلية في قراءة الأطفال. بينت نتائج الدرا�سة توفير الآباء ذوي 

الخلفيات التعليمية العالية المزيد من الخبرات التعليمية وفر�ص القراءة والخبرات التعليمية في 

المنزل، اأدى ذلك اإلى تنمية مهارات القراءة العليا لدي الأطفال. 

وتف�سر الباحثة تاأثر مظاهر �سعوبات تعلم القراءة الجهرية بالم�ستوى الجتماعي القت�سادي 

للاأ�سرة باأنها تتفق مع الو�سع الملاحظ، فمن المعروف اأن الم�ستوى الجتماعي القت�سادي الجيد 

للاأ�سرة يوؤثر اإيجابياً في العديد من المظاهر الأكاديمية لدى الأبناء، ومن خلال الملاحظة كذلك 

مع  الأخوة  والأبناء وعلاقة  الوالدين  بين  والعلاقة الجيدة  الوالدين  بين  العلاقة الجيدة  فاإن 

توفير  على  وقدرتهم  للوالدين،  الجيد  والوظيفي  التعليمي  الم�ستوى  وكذلك  البع�ص،  بع�سهم 

والتح�سيل  والأ�سري  النف�سي  ال�ستقرار  على  اإيجابياً  ينعك�ص  للاأ�سرة،  الجيد  المادي  الدخل 

الدرا�سي الجيد للاأبناء. وذلك بتوفر كافة الحتياجات والمتطلبات المدر�سية للاأبناء، وتوفير 

بالقراءة من خلال توفير مكتبة منزلية،  اإهتماماً كبيراً  الأ�سرة  واإيلاء  مدر�سين خ�سو�سيين 

�سراء الكتب والق�س�ص للاأبناء والهتمام بتعليم القراءة في �سن مبكرة.

خاتمة �لدر��سة: 
الرابع  ال�سفين  تلميذات  لدى  الجهرية  القراءة  تعلم  �سعوبات  لمعرفة  الدرا�سة  هدفت 

القت�سادي  الجتماعي  بالو�سع  وعلاقتها  الأح�ساء  بمحافظة  البتدائية  بالمرحلة  والخام�ص 

للاأ�سرة. بينت النتائج اأن ن�سبة انت�سار �سعوبات تعلم القراءة الجهرية بلغت )70%(، واأن درجة 

�سيادة �سعوبات تعلم القراءة الجهرية فوق المتو�سط. كما اأنه ل توجد فروق دالة اإح�سائياً في 

اأو تبعاَ لترتيب ميلاد  �سعوبات تعلم القراءة الجهرية تبعاً لل�سف الدرا�سي )رابع/خام�ص(، 

التلميذة في اأ�سرتها. كذلك بينت النتائج اأنه ل توجد علاقة ارتباطية بين �سعوبات تعلم القراءة 

الجهرية لدى تلميذات ال�سفين الرابع والخام�ص بالمرحلة البتدائية مع الم�ستوى العمري، اأو مع 

الم�ستوى الجتماعي القت�سادي للاأ�سرة. 
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 تو�سيات �لدر��سة: 
تطوير البرامج التربوية المقدمة للتلميذات ذوات �سعوبات التعلم في غرف الم�سادر، العمل 

المنا�سبة  الجهرية  القراءة  طرق  على  التدريب  وكذلك  للمعلمات  الم�ستمر  المهني  النمو  على 

واإر�سادية  تدريبية  دورات  اإعداد  على  العمل  التعلم،  �سعوبات  ذوات  التلميذات  لخ�سائ�ص 

للمعلمات وا�سر التلميذات لتعريفهم ب�سعوبات تعلم القراءة. وترى الباحثة اأن جوانب التطوير 

ال�سابق ذكرها تتاج اإلى تخطيط جيد ومنظم، يركز على تطوير البرامج التربوية المقدمة 

للتلميذات في غرف الم�سادر، والهتمام بعملية الإعداد والتدريب الجيد للمعلمات قبل واأثناء 

�سنوات الخدمة، والهتمام بالتوجيه والإر�ساد النف�سي للتلميذات ذوات �سعوبات تعلم القراءة 

 . الجهرية واأ�سرهنّي

مقترحات �لدر��سة: 
- اإجراء المزيد من البحوث والدرا�سات العلمية لتق�سي مظاهر �سعوبات تعلم القراءة الجهرية 

لدي التلاميذ والتلميذات بال�سفوف المختلفة بالمرحلة البتدائية. 

- ت�سميم برنامج تدريبية علاجية لمعالجة �سعوبات تعلم القراءة الجهرية.

- اإجراء درا�سة عن �سعوبات تعلم القراءة الجهرية وعلاقتها ببع�ص الم�سكلات النمائية الأولية.

النف�سية  الم�سكلات  ببع�ص  وعلاقتها  الجهرية  القراءة  تعلم  �سعوبات  عن  درا�سة  اإجراء   -

والنفعالية كالخوف، القلق، النطواء، ونق�ص الدافعية للاإنجاز.
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