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ز في تنمية مهارات التفكير  فاعليّة ا�ستخدام تقنية الواقع المعزَّ

يَّة لدى طالبات ال�صف  الب�صريّ، في مقرر التربية الفنِّ

الأول المتو�سط بمدينة الريا�ض

الملخ�ص

ز في تنمية مهارات التفكير  ا�ستهدفت الدرا�سة التعرّف على فاعليّة ا�ستخدام تقنية الواقع المعزَّ

ة لدى طالبات ال�صف الأول المتو�سط بمدينة الريا�ض. وقد تّم  يَّ الب�صريّ، في مقرر التربية الفنِّ

ة المتو�سطة بمدينة الريا�ض في الف�صل الدرا�سيّ الثاني  تطبيق الدرا�سة في �إحدى المدار�س الحكوميَّ

من العام 1440ه، وتّم ا�ستخدام المنهج �شبه التجريبيّ. كونت عينة الدرا�سة من )60( طالبة من 

طالبات ال�صف الأول المتو�سط. حيث مثَّلت )30( طالبة منها المجموعة التجريبيّة، و)30( طالبة 

المجموعة ال�ضابطة. ودُر�ست بالطريقة المعتادة في التدري�س، وطُبق اختبار التفكير الب�صريّ قبليًّا 

لت الدرا�سة �إلى: وبعديًّا على عينة الدرا�سة. وتو�صّ

درجات  متو�سطَيْ  بين   )0.05 ≥  α دلالة  م�ستوى  )عند  �إح�صائيّة  دلالة  ذات  فروق  وجود 

الب�صريّ  التفكير  اختبار  ال�ضابطة في  المجموعة  ودرجات طالبات  التجريبيّة  المجموعة  طالبات 

ل�صالح المجموعة التجريبيّة.

يَّة، المرحلة المتو�سطة. ز، مهارات التفكير الب�صريّ، التربية الفنِّ الكلمات المفتاحية: فاعليّة، الواقع المعزَّ

* تاريخ ت�سلم البحث: 2019/5/25م	                                                                             	                                    * تاريخ قبوله للن�شر: 2019/11/19م
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The Effectiveness of Using Augmented Reality Technology in 
Teaching Art Education to Develop the Skills of 
Visual Thinking among First Year Students in 

Middle School in Riyadh City

Abstract

This study aims at identifying the effectiveness of using Augmented 
Reality Technology in teaching art education to develop the skills of visual 
thinking among first year students in middle school in Riyadh City.

The study sample consisted of sixty female students at one of the public 
schools in Riyadh during the second semester. The researcher followed the 
quasi-experimental design in which the students have been divided into two 
groups. Thirty students formed the experimental group and were instructed 
using Augmented Reality Technology, whereas the other thirty students 
formed the control group and were taught using the conventional/ traditional 
method of teaching. A pre- and post- visual thinking test was conducted on the 
study sample. The study results showed that there were statistically significant 
differences (at indication level ≥ α 0.05) between students’ average grades in 
both the experimental group and the control group on the visual thinking test 
existed in favor of the experimental group. 

Keywords: career rotation, organizational affiliation ,administrative staff.
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Princess Nourah Bint Abdulrhman University
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المقدمة

�إلى تقدّم ملحوظ في جميع المجالات،  ال�سنوات الأخيرة  ال�سريع في  العلميّ  �أحْدَثَ التطور 

التعليم، من خلال  �أهداف  النظر في  �إعادة  �إلى  �أدى  التقنية والتكنولوجيا؛ مما  ومنها مجال 

تدريب الطلاب على تنمية تفكيرهم ومهاراتهم؛ ليواكبوا التطور الحا�صل في العالم.

�ضمنها  ومن  ب�أنواعه،  تنميته  وكيفية  رئي�س،  كهدف  بالتفكير  للاهتمام  التعليم  وي�سعى 

قراءة  على  الفرد  قدرة  تترجم  العمليات،  من  منظومة  ب�أنه:  ف  يُعرَّ حيث  الب�صريّ  التفكير 

ال�شكل الب�صريّ، وتحويل اللغة الب�صريّة التي يحملها ذلك ال�شكل �إلى لغة لفظيَّة: مكتوبة، �أو 

منطوقة، وا�ستنتاج المعلومات منها. )ح�سن،2006، �ص8(.

يَّة  �أنتجت حركة التطوير في المناهج منهاجًا في التربية الفنِّ وفي المملكة العربيّة ال�سعوديّة 

ت�ساعد  �إذ  ال�سعودي؛  المجتمّع  في  بنا�ؤه  المراد  الطالب  و�شخ�صية  عالمنا  في  التطورات  يعك�س 

يَّة الطلاب على التحليل وحل الم�شكلات، وتنمية مهارات التفكير، و�إتاحة الفر�صة  التربية الفنِّ

يّ با�ستخدام التقنيات الحديثة.  للطالب لممار�سة العمل الفنِّ

وت�ساعد التقنيات الحديثة في التكنولوجيا في تنمية التفكير ب�شكل عام والتفكير الب�صريّ 

التفكير  ونجد  المختلفة.  والو�سائط  ال�صور  على  قائمٍ  محتوىً  لوجود  وذلك  خا�ص؛  ب�شكل 

ا في مجال الفنّ؛ وذلك لأن الطالب عندما  الب�صريّ موجودًا في فروع المعرفة المختلفة وخ�صو�صً

وبالتالي   يّ؛  الفنِّ العمل  ور�سالة  المحتوى  ليفهم  ا  ب�صريًّ تفكيًرا  يفكر  ف�إنه  فنيّ  �إلى عمل  ينظر 

ة واللفظيَّة في الأفكار، فهو و�سيط للات�صال والفهم. )خلف  يجمع بين �أ�شكال الات�صال الب�صريَّ

وماجد، 2015(

التعليميّة، مثل  العمليّة  �أن تدعم  التي يمكن  التقنيَّة المتطورة  بالتطبيقات  اهتمّ التربويّون 

من  الفرد  ن  تّمكِّ متطورة  "تقنية  يُعدُّ  الذي   ،)Virtual Reality( الافترا�ضيّ  الواقع  تقنية 

ز في تنمية مهارات التفكير  فاعليّة ا�ستخدام تقنية الواقع المعزَّ

يَّة لدى طالبات ال�صف  الب�صريّ، في مقرر التربية الفنِّ
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التعامل مع بيئة خياليّة �أو �شبه حقيقيّة، وتقوم على �أ�سا�س المحاكاة )Simulation( بين الفرد 

وبيئة �إلكترونيّة ثلاثيّة الأبعاد، ويتمّ من خلالها بناء مواقف بهدف الا�ستفادة منها في العمليّة 

التعليميّة" )�صبري وتوفيق، 2005، �ص 243(. ومن �أهم التقنيات الحديثة التي �أ�صبحت تطبق 

ز  ز. وقد بد�أت تقنية الواقع المعزَّ ب�شكل متزايد في العمليّة التعليميّة ما ي�سمى بتقنية الواقع المعزَّ

ز من خلال �شركة بوينغ وكان ذلك  عام 1970م، وظهرت ال�صياغة الأولى لم�صطلح الواقع المعزَّ

 El( سنة 1990، وكانت تُ�ستَخدم هذه التقنية لتمّثيل بياناتها وتدريب موظفيها، وذكرت ال�سيد�

ز"، وكانت مهمتها تتمّثّل  sayed (2011:" �أن كاندي يعدُّ �أول من �صاغ م�صطلح "الواقع المعزَّ

على �شا�شة عر�ض رقمية لتر�شد العمال في �أثناء عملهم �إلى حل م�شكلات �شبكات الأ�سلاك في 

.)p.16( "الطائرات

ز حيث كان مجال الخرائط والتوا�صل  وفي عام 2008 بد�أت التطبيقات النقالة للواقع المعزَّ

الاجتمّاعيّ �أول الم�ستفيدين من هذه التقنية؛ كذلك المجال الطبيّ والع�سكريّ. ثم ظهر لاحقًا في 

التعليم من خلال البحوث والدرا�سات )العمرجي، 2017(. 

�أ�سهل  ب�شكل  و�إدراكها ب�صريًا  المعلومات  للتعامل مع  الطلاب  ز  المعزَّ الواقع  تقنية  وت�ساعد 

لتمّثيل  مختلفة  بطرق  تّمدهم  �أن  يمكن  �أنها  كما  الافترا�ضيّ،  الواقع  ا�ستخدام  من  و�أي�سر 

دًا. )العمرجي، 2017(. المعلومات ب�شكل ديناميكيّ �سريع و�سهل، وتوفّر تعليمًا مجوَّ

من  كل  درا�سة  �أظهرت  حيث  ز،  المعزَّ الواقع  تقنية  با�ستخدام  التدري�س  فاعليّة  وتت�ضح 

وليو   ،Pérez-López, & Contero (2011( وكنتيرو  وبريزي   ،Serio (2013(سيريو�

ز �أداة واعدة  ويانغ وت�شن وترانغ )Liou, Yang, Chen, & Tarng (2017 �أنّ الواقع المعزَّ

متابعة  على  الطلاب  وت�شجع  والتعلّم؛  التعليم  عملية  ولدعم  الطلاب،  لدى  ة  الدافعيَّ لتح�سين 

ز ت�ساعد على فهم المفاهيم المختلفة في مجال  تنفيذ المهام؛ بالإ�ضافة �إلى �أن تقنية الواقع المعزَّ

ر�سومات الحا�سب وتعزّز الإدراك وتدعم التفكير، كما �أظهرت نتائج درا�سة �إيفانوفا و�إيفانوف  

ز ت�ساعد الطلاب على المزج بين الم�شهد  )Ivanova & Ivanov, 2011( �أن تقنية الواقع المعزَّ

الحقيقيّ والم�شهد الظاهر الذي يتمّ �إن�شا�ؤه بوا�سطة الحا�سوب؛ بحيث يعزز الم�شهد الحقيقيّ 

ز على التح�صيل العلميّ والو�صول �إلى  �أثر تقنية الواقع المعزَّ �إ�ضافية. كذلك يظهر  بمعلومات 

م�ستويات عليا على هرم بلوم كما في درا�سة كل من )ال�شثري والعبيكان، 2016( و)الح�سيني، 

.)2016

ز على م�ساعدة الطلاب على الفهم القرائيّ،  وقد �أظهرت الأبحاث قدرة تقنية الواقع المعزَّ

 ،Billinhurst & Duenser (2012( والوعي المكانّي، كما في درا�سة بيلينهور�ست ودون�سير
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 Salinas, Quintero, & González وغونزاليز   وكوينتيرو  �سالينا�س  درا�سة  و�أظهرت 

ز �ساهم في تطوير مهارات الت�صوّر المكانّي، ‏والهدف من  2015)�إلى �أن ا�ستخدام الواقع المعزَّ

هذه التقنية هو تح�سين بيئة العالم الحقيقية بتركيب ال�صور والفيديو والمعلومات وال�صوت فيه 

ز ف�إنه  )Bonsor, 2001(، ولو �أراد الطالب �أن ي�ستخدم جهازه الذكيّ ويدخل لتقنية الواقع المعزَّ

.)Brown, 2015( سيم�سح على ال�صورة الهدف والتي �ستظهر ا�ستجابة على �شكل واقع معزّز�

ز يحد من الحمل العقليّ والمعرفّي الزائد على الطلاب  وترى درا�سات عديدة �أن الواقع المعزَّ

ويوفر" �سقالات" تزيد من تعلمهم بطرق جديدة كما في درا�ستي بوير وكاثي ومكريدي وروبن�سون 

وغروفر )Bower, Cathie, McCredie, Robinson, & Grover, 2014( وليو و�آخرين 

)Liou, et. al., 2017( وي�ساعد في تنمية التفكير الت�أمليّ كما في درا�سة �أوزداملي )2017(

Ozdamli . بينما يرى العديد من الباحثين �أن الحاجة قائمة �إلى �إجراء المزيد من الدرا�سات 

التطبيقيّة التجريبيّة لبحث جدوى ا�ستخدامها في التعليم، ونتائجها في التعلّم وبناء المعرفة. 

 Bacca, Baldiris, Fabregat, &( وغرافت  وفابريغات  وبالديري�س  باكا  درا�سات  في  كما 

Graf, 2014(؛ و)الخليفة والعتيبي، 2015(؛ )الدها�سي، 2017(.

يَّة يجب �أن تبقى على اطلاع على الطرق  وي�شير �سميث )Smith (2016 �إلى �أن التربية الفنِّ

ز التي يمكن �أن توفر خبرة  الحديثة والتقنيات با�ستمّرار لتواكب التطور، وفي تقنية الواقع المعزَّ

تعاونية بين الطلاب من خلال انخراطهم في التعلّم، وتف�ضيلهم لا�ستخدام التقنية في التدري�س. 

ز ب�شكل خا�ص  و�أظهر بع�ض الدرا�سات فاعليّة ا�ستخدام التقنية ب�شكل عام وتقنية الواقع المعزَّ

الت�صور  على  القدرة  وزيادة   ، الب�صريّ  والتفكير  عمومًا،  التفكير  لتنمية  ة  يَّ الفنِّ التربية  في 

ب�شكل خا�ص )El Sayed, Zayed, & Sharawy, 2011(، و)علي، 2014(، وبوير و�آخرين 

�إلى  التقنية في و�صول الطلاب  )Bower et al., 2014(، و)الطرباق، 2016( وقد �ساعدت 

م�ستويات عليا من التفكير الم�ستقل، والإبداعيّ والناقد من خلال تعليم الفنون في با�ستخدام 

الت�صميم،  �إلكترونيًّا في  مقررًا  لل�سيد )2015( حيث طبقت  درا�سة  ز. وفي  المعزَّ الواقع  تقنية 

درجات  في  التجريبيّة  المجموعة  ل�صالح  �إح�صائيًا  دال  فرق  وجود  الدرا�سة  نتائج  و�أظهرت 

اختبار التفكير الب�صريّ، ومقيا�س الاتجاه نحو الفن الرقميّ.

ز �أثرًا في تنمية  وفي درا�ستي �أحمد )2016(، والحلو )2017( �أظهرت تكنولوجيا الواقع المعزَّ

مهارات التفكير الب�صريّ لدى الطلاب في مقررات مختلفة.

وهناك طرق متعددة لتنمية التفكير الب�صريّ كما حددها �أحمد وعبدالكريم )2001( من 

خلال ت�صميم الجداول والر�سومات البيانيّة و�أ�شرطة الفيديو، �أما حمادة )2006( فترى ب�أن 
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ي التفكير الب�صريّ من خلال العرو�ض ثلاثيّة الأبعاد،  الأن�شطة والألعاب التعلّميّة المحو�سبة تنمِّ

ز. وعرو�ض الواقع المعزَّ

ومحاكاتها  الافترا�ضيّة  البيئة  بناء  في  المتعلم  نجاح  �أن   )2011( والقباني  عمار  ويرى 

والتفاعل معها يتطلب �إتقانه لمهارات التفكير الب�صريّ، بينما �أ�شارت )�أحمد، 2016( �إلى �أن 

ز بما تت�ضمنه من ر�سومات ومج�سمات ثلاثيّة الأبعاد يتفاعل معها المتعلم  تكنولوجيا الواقع المعزَّ

ال�شكل  ح جميع جوانب  تو�ضِّ �إنها  الب�صريّ، حيث  التفكير  تنمية مهارات  وتعمل على  ب�صريًا، 

ومختلف زواياه.

المتعلمين، وذلك  التفكير لدى  التجريبيّ في طريقة  البحث  الب�صريّ على  التفكير  وي�ستند 

بالتركيز على تنمية قدراتهم في ترجمة اللغة الب�صريّة التي يحملها ال�شكل الب�صريّ �إلى لغة 

تتمّ عبر  التي  المناق�شات  الإدراك من خلال  تطوير  �إلى  بالإ�ضافة  �أو منطوقة؛  لفظيَّة مكتوبة 

عملياتها لتنمية الممار�سة الجمالية )خلف وماجد، 2015(. ويعرّفه �سالم وعبود )2017( ب�أنه 

القدرة على الت�صور والتمييز والتف�سير الب�صريّ للأ�شياء والأ�شكال، وتنظيم ال�صور الذهنيّة 

لغويّة من خلال  �إلى رموز  بينها وترجمتها  �إيجاد علاقات  العمل على  �أو�ضاع مختلفة، ثم  في 

وذلك  التعليميّة  للعملية  مهم  الب�صريّ  التفكير  �أن   )2015( وماجد  خلف  ويعتقد  الا�ستنتاج. 

يدل على �أن التفكير الب�صريّ نمط للتفكير، تتداخل فيه طرق ثلاثة من التفكير، هي: التفكير 

الب�صريّ ي�شكل منظومة  التفكير  ف�إن  بالت�صوّر؛ وعليه  والتفكير  بالر�ؤية،  التفكير  بالت�صميم، 

تعك�س قدرة المتعلم على قراءة ال�شكل المعرو�ض، وتحويل اللغة الب�صريّة �إلى لغة لفظيَّة؛ وعليه 

النظرة  مهارة  اكت�ساب  وفي  بالفنّ،  العهد  حديثي  الطلاب  لدى  للتطوير  نموذجًا  يحمل  فهو 

يَّة وتجزئتها. فقد �أو�ضحت محمد )2004(" �أن التفكير الب�صريّ يعمل على  ال�شاملة للوحة الفنِّ

فهم المثيرات الب�صريّة المحيطة بالطالب؛ نتيجة التقدم التكنولوجي، وعليه ف�إنه تزداد �صلته 

بالبيئة المحيطة، وكذلك تزداد القدرة العقلية للطالب؛ لأنه م�صدر جيد يفتح الطريق لممار�سة 

�أنواع مختلفة من التفكير. وي�ساعد الطالب على فهم وتنظيم وتركيب المعلومات، وتنمية القدرة 

على الابتكار و�إنتاج �أفكار جديدة" )�ص. 37(.

المعلومات  وتنظيم  فهم  على  المتعلم  ي�ساعد  الب�صريّ  التفكير  ب�أن   )2017( �صالح  ويرى 

الم�شكلات  حل  على  القدرة  يطور  �أنه  كما  جديدة،  �أفكار  و�إنتاج  الابتكار  على  القدرة  ويطور 

المتعلم نحو مو�ضوعات  انتباه  ويعمل على جذب  التعليميّة،  الب�صريّة  الر�سائل  من خلال فهم 

الدرا�سة، وبالتالي فهم المفاهيم المجردة بطريقة �سهلة ومثيرة للاهتمّام.

على  الاطلاع  خلال  من  �إليها  التو�صل  تّم  التي  المهارات  من  مجموعة  الب�صريّ  وللتفكير 
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الأدب التربويّ، والدرا�سات ال�سابقة في هذا المجال. )مهدي، 2006؛ عمار والقباني، 2011؛ 

:)Surya, Sabandar, Kusumah & Darhim, 2013; Walny, 2011 العتيبي، 2016؛

مهارة القراءة الب�صريّة: وهي القدرة على تحديد �أبعاد وطبيعة ال�شكل �أو ال�صورة المعرو�ضة،  	.1

وهي �أدنى مهارات التفكير الب�صريّ.

مهارة التمييز الب�صريّ: وهي القدرة على التعرف على ال�شكل �أو ال�صورة، وتّمييزها من  	.2

الأ�شكال �أو ال�صور الأخرى.

والإ�شارات  والرموز  الكلمات  مدلولات  �إي�ضاح  على  القدرة  وهي  المعلومات:  تف�سير  مهارة  	.3

والأ�شكال، وتقريب العلاقات بينهما.

والاهتمّام  الدقيقة،  التفا�صيل  على  التركيز  على  القدرة  وهي  المعلومات:  تحليل  مهارة  	.4

بالبيانات الكلّيّة والجزئية.

ا�ستخلا�ص معانٍ جديدة،  القدرة على  والأ�شكال: وهي  ال�صور  المعنى من  ا�ستنتاج  مهارة  	.5

والتو�صل �إلى مفاهيم ومبادئ علميّة، من خلال ال�شكل �أو ال�صورة �أو الخريطة المعرو�ضة، 

مع مراعاة ت�ضمين هذه الخطوة للخطوات ال�سابقة؛ �إذ �إنها مح�صلة للخطوات ال�سابقة.

�إلا �أن الباحثة لاحظت من خلال خبرتها في مجال المناهج وطرق التدري�س، والإ�شراف على 

يَّة يتبع الطرق التقليديّة في التدري�س  �أن الواقع الفعليّ لتدري�س التربية الفنِّ التدريب الميداني 

�أظهرت  وقد  ب�شكل خا�ص.  الب�صريّ  والتفكير  ب�شكل عام،  التفكير  تنمية  ت�ساعد على  التي لا 

عدت 
ُ
�أ ذلك  على  وبناء  الطلاب،  لدى  الب�صريّ  التفكير  مهارات  في  �ضعف  وجود  الدرا�سات 

)ماجد،  الطلاب.  لدى  الب�صريّ  التفكير  لتنمية  متعددة  وتقنيات  و�إ�ستراتيجيات،  برامج، 

تناولت  الباحثة-  اطلاع  عربية- ح�سب  درا�سة  توجد  ولا   ،)2007 ي�سن،  علي،2014؛  2015؛ 

ة لتنمية مهارات التفكير الب�صريّ، ومن هنا  يَّ ز في تدري�س التربية الفنِّ ا�ستخدام الواقع المعزَّ

�أتت هذه الدرا�سة؛ لت�سد ثغرة في مجال البحث، ولتجيب عن عدد من الأ�سئلة التي يمكن �أن 

يَّة في ال�سعوديّة. ت�سهم في تطوير تدري�س التربية الفنِّ

ز في تنمية  وقد تحددت م�شكلة الدرا�سة في ا�ستق�صاء فاعليّة ا�ستخدام تقنية الواقع المعزَّ

يَّة لدى طالبات ال�صف الأول المتو�سط بمدينة  مهارات التفكير الب�صريّ في مقرر التربية الفنِّ

الريا�ض.
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م�شكلة الدرا�سة

انطلقت م�شكلة الدرا�سة من الحيثيّات التالية:

يَّة. ز في تدري�س التربية الفنِّ تقديم ت�صور لا�ستخدام تقنية الواقع المعزَّ 	.1

الاهتمّام المتزايد بتنمية مهارات التفكير لدى الطلاب كهدف من �أهداف تدري�س التربية  	.2

الب�صريّ.  التفكير  مجال  في  والدرا�سات  البحوث  من  المزيد  �إجراء  وب�ضرورة  يَّة،  الفنِّ

)Devin, 2016؛ ماجد، 2015؛ علي، 2014؛ عمار والقباني، 2011(.

ي مهارات التفكير الب�صريّ لدى  ة بطريقة تقنية حديثة تنمِّ يَّ 3.	 الارتقاء بتدري�س التربية الفنِّ

الطلاب.

عدم وجود درا�سة –في حدود علم الباحثة- على الم�ستوى المحليّ والإقليميّ والعالميّ بحثت  	.4

لدى  الب�صريّ  التفكير  مهارات  لتنمية  ز؛  المعزَّ الواقع  بتقنية  ة  يَّ الفنِّ التربية  تدري�س  في 

الطالبات. 

هدف الدرا�سة

ز في تنمية مهارات  هدفت هذه الدرا�سة �إلى التعرف على فاعليّة ا�ستخدام تقنية الواقع المعزَّ

يَّة لدى طالبات ال�صف الأول المتو�سط بمدينة الريا�ض. التفكير الب�صريّ في مقرر التربية الفنِّ

�أ�سئلة الدرا�سة

تحددت م�شكلة الدرا�سة في الإجابة عن ال�س�ؤال الرئي�س الآتي:

ز في تنمية مهارات التفكير الب�صريّ في مقرر التربية  ما فاعليّة ا�ستخدام تقنية الواقع المعزَّ 	-

يَّة لدى طالبات ال�صف الأول المتو�سط بمدينة الريا�ض؟ الفنِّ

فرو�ض الدرا�سة

�إح�صائيّة )α≤ 0.05( بين متو�سطَيْ درجات طالبات المجموعة  1- لا يوجد فرق ذو دلالة 

الب�صريّ  التفكير  مهارات  اختبار  في  ال�ضابطة  المجموعة  طالبات  ودرجات  التجريبيّة، 

ز، فيما يتعلق بمهارة القراءة الب�صريّة. البعديّ يُعزَى �إلى تقنية الواقع المعزَّ

�إح�صائيّة )α≤ 0.05( بين متو�سطَيْ درجات طالبات المجموعة  2- لا يوجد فرق ذو دلالة 

الب�صريّ  التفكير  مهارات  اختبار  في  ال�ضابطة  المجموعة  طالبات  ودرجات  التجريبيّة، 

ز، فيما يتعلق بمهارة التمييز الب�صريّ. البعديّ يُعزَى �إلى تقنية الواقع المعزَّ
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�إح�صائيّة )α≤ 0.05( بين متو�سطَيْ درجات طالبات المجموعة  3- لا يوجد فرق ذو دلالة 

الب�صريّ  التفكير  مهارات  اختبار  في  ال�ضابطة  المجموعة  طالبات  ودرجات  التجريبيّة، 

ز، فيما يتعلق بمهارة تف�سير المعلومات. البعديّ يُعزَى �إلى تقنية الواقع المعزَّ

المجموعة  طالبات  درجات  متو�سطَيْ  بين   )0.05 ≥α( 4- لا يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائيّة

الب�صريّ  التفكير  مهارات  اختبار  في  ال�ضابطة  المجموعة  طالبات  ودرجات  التجريبيّة، 

ز، فيما يتعلق بمهارة تحليل المعلومات. البعديّ يُعزَى �إلى تقنية الواقع المعزَّ

�إح�صائيّة )α≤ 0.05( بين متو�سطَيْ درجات طالبات المجموعة  5- لا يوجد فرق ذو دلالة 

التجريبيّة، ودرجات طالبات المجموعة ال�ضابطة في اختبار مهارات التفكير الب�صريّ البعديّ 

ز، فيما يتعلق بمهارة ا�ستنتاج المعنى من ال�صور والأ�شكال. يُعزَى �إلى تقنية الواقع المعزَّ

�إح�صائيّة )α≤ 0.05( بين متو�سطَيْ درجات طالبات المجموعة  6- لا يوجد فرق ذو دلالة 

الب�صريّ  التفكير  مهارات  اختبار  في  ال�ضابطة  المجموعة  طالبات  ودرجات  التجريبيّة، 

ز. البعديّ الكلّيّ يُعزَى �إلى تقنية الواقع المعزَّ

حدود الدرا�سة

اقت�صرت الدرا�سة الحالية على:

)التلوين  والخ�شب  الخزف،  وحدتي:  مو�ضوعات  تدري�س  خلال  من  المو�ضوعيّة:  الحدود 

الخ�شب،  على  والغائر  البارز  الحفر  وتجفيفها،  بالبطانات  الزخرفة  �أ�ساليب  بالبطانات، 

ة لل�صف الأول المتو�سط للف�صل الدرا�سيّ  يَّ الو�صلات والتعا�شيق الخ�شبية( في مقرر التربية الفنِّ

ذاتها  المو�ضوعات  وتدري�س  التجريبيّة،  للمجموعة  ز  المعزَّ الواقع  تقنية  با�ستخدام  الثاني 

الب�صريّ  التفكير  التدري�س، وذلك لقيا�س مهارات  للمجموعة ال�ضابطة بالطريقة المعتادة في 

با�ستخدام اختبار مهارات التفكير الب�صريّ من �إعداد الباحثة.

لعام  الثاني  الدرا�سيّ  الف�صل  من  �أ�سابيع  �ستة  خلال  الدرا�سة  طبقت  الزمنية:  الحدود 

1440/1439هـ.

الحدود المكانية: المدر�سة المتو�سطة )91( بالريا�ض، التابعة لإدارة مدينة الريا�ض التعليميّة، 

بالمملكة العربيّة ال�سعوديّة.

الحدود الب�شرية: طالبات ال�صف الأول المتو�سط وتتراوح �أعمارهن بين 12-13 �سنة.
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�أهمية الدرا�سة

تنبع �أهمية الدرا�سة من عدة نقاط:

يَّة. ز في تدري�س التربية الفنِّ 1- تقديم ت�صور لا�ستخدام تقنية الواقع المعزَّ

ي مهارات التفكير الب�صريّ لدى  يَّة بطريقة تقنية حديثة، تنمِّ 2- الارتقاء بتدري�س التربية الفنِّ

الطلاب.

من  الا�ستفادة  كيفية  ينا�سبُ  بما  يَّة  الفنِّ التربية  مو�ضوعات  �صياغة  لإعادة  ت�صور  تقديم   -3

يَّة. ز في تدري�س التربية الفنِّ تقنية الواقع المعزَّ

الواقع  يَّة في �ضوء الا�ستفادة من تقنية  الفنِّ 4-تقديم ت�صور لإعداد دليل المعلم لمنهج التربية 

ز، وت�صميم �أن�شطة ت�سهم في تنمية مهارات التفكير الب�صريّ في وحدتي: )الخزف،  المعزَّ

والخ�شب( الف�صل الدرا�سيّ الثاني.

م�صطلحات الدرا�سة:

فاعليّة )Effectiveness(: يعّرب م�صطلح الفاعليّة في الدرا�سات التربويّة التجريبيّة عن مدى 

�أحد المتغيرات  �أن تحدثه المعالجة التجريبيّة؛ باعتبارها متغيًرا م�ستقًال في  الأثر الذي يمكن 

ف ب�أنه مدى �أثر عامل �أو بع�ض العوامل الم�ستقلة على عامل �أو بع�ض العوامل  التابعة. كما يُعرَّ

التابعة )�شحاتة والنجار، 2003(.

ف �إجرائيًّا في هذه الدرا�سة ب�أنها: مدى الأثر الذي يمكن �أن يحدثه ا�ستخدام تقنية  وتُعرَّ

ز في تنمية مهارات التفكير الب�صريّ لدى طالبات ال�صف الأول المتو�سط في التربية  الواقع المعزَّ

يَّة، ويتمّ تحديد هذا الأثر �إح�صائيًا عن طريق ح�ساب ن�سبة الك�سب المعدّل لبلاك. الفنِّ

ز )Augmented Reality(: عرّف �أزوما )Azuma (1997 تقنية الواقع  تقنية الواقع المعزَّ

بيئة �صناعيّة،  الم�ستخدم في  الذي يدخل  الواقع الافترا�ضيّ  " تقنية تختلف عن  ب�أنها:  ز  المعزَّ

اف �إليه  ويمتاز ب�أنه تقنية تفاعليّة يُدمَج فيها جزء من العالم الافترا�ضيّ بالعالم الحقيقيّ، ويُ�ضَ

�أ�شكال ثلاثيّة الأبعاد")p. 355(. ويعرّفه نوفل )2010( ب�أنه: "نظام يتمّثّل بالدمج بين بيئات 

الواقع الافترا�ضيّ والبيئات الواقعيّة من خلال تقنيات و�أ�ساليب خا�صة")�ص.60(. بينما يعرّفه 

الذي  "بالم�صطلح   Dunleavy & Dede & Mitchell (2009( وميت�شل وديدي  دونليفي 

ي�صف التقنية التي ت�سمح بمزج واقعيّ متزامن لمحتوى رقميّ من برمجيّات وكائنات حا�سوبيّة 

)p. 7( ."ّمع العالم الحقيقي

يَّة،  الفنِّ التربية  درو�س  تقديم  على  تقوم  تقنية  ز:  المعزَّ الواقع  لتقنية  الإجرائيّ  التعريف 
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با�ستخدام تقنيات ثلاثيّة الأبعاد تدمج �صورًا من العالم الحقيقيّ بالعالم الافترا�ضيّ، تتمّيز 

بال�سهولة والواقعيّة للطلاب؛ ليتمّكنوا من فهمها وا�ستيعابها عن طريق توجيه كاميرا الهاتف 

خلال  من  بالكتاب،  الموجودة  ال�صفحات  �أو  ال�صور  �إلى  بالإنترنت  المت�صل  اللوحيّ  �أو  الذكيّ 

وذلك  لديهم؛  الب�صريّ  التفكير  مهارات  تنمية  في  وت�ساعد  وعرو�ض،  و�صور  فيديو  مقاطع 

يَّة  الفنِّ التربية  )AURASMA�سابقًا،HP REAVEL حاليًا( في مقرر  با�ستخدام تطبيـــق 

لل�صف الأول المتو�سط للف�صل الدرا�سيّ الثاني.

التفكير الب�صري )Visual Thinking(: يعّرفه ح�سن )2006( ب�أنه: "منظومة من العمليات، 

ذلك  يحملها  التي  الب�صريّة  اللغة  وتحويل  الب�صريّ،  ال�شكل  قراءة  على  الفرد  قدرة  تترجم 

.بينما   )8 منه" )�ص.  المعلومات  وا�ستخلا�ص  منطوقة(،  �أو  )مكتوبة  لفظيَّة  لغة  �إلى  ال�شكل 

يعتقد ال�شلوي )2017( ب�أن التفكير الب�صريّ هو نتائج متتالية من العمليات العقلية التي يخ�ضع 

لها الدماغ الب�شريّ عندما يتعر�ض لمنبهات ب�صريّة من �أجل الو�صول �إلى المعنى اللفظيّ.

لمهارات  المتو�سط  الأول  ال�صف  طالبات  ممار�سة  الب�صريّ:  للتفكير  الإجرائيّ  والتعريف 

التفكير الب�صريّ، والمتمّثلة في مهارة القراءة الب�صريّة، والتمييز الب�صريّ، وتف�سير المعلومات 

وتحليلها، وا�ستنتاج المعنى من ال�صور والأ�شكال، ويقا�س بالدرجة التي تح�صل عليها الطالبة في 

اختبار مهارات التفكير الب�صريّ المعَُد من قبل الباحثة.

منهج الدرا�سة و�إجراءاتها

منهج الدرا�سة

ت�ستخدم الدرا�سة المنهج �شبه التجريبيّ الذي يدر�س ظاهرة �أدخل �إليها متغير �أو متغيرات 

القبليّ  الاختبار  ذات  وال�ضابطة  التجريبيّة  المجموعة  ت�صميم  على  قائم  منهج  وهو  جديدة، 

ز في تنمية مهارات التفكير الب�صريّ  والبعديّ؛ وذلك لدرا�سة فاعليّة ا�ستخدام تقنية الواقع المعزَّ

يَّة لدى طالبات ال�صف الأول المتو�سط بمدينة الريا�ض. في مقرر التربية الفنِّ

مجتمّع الدرا�سة

التابعة  ة  الحكوميَّ المدار�س  في  المتو�سط  الأول  ال�صف  طالبات  من  الدرا�سة  مجتمّع  تكون 

لوزارة التعليم بمنطقة الريا�ض، الف�صل الدرا�سيّ الثاني 1439هـ-1440هـ، تتراوح �أعمارهنّ 

ما بين 12-13 �سنة.
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عينة الدرا�سة

ت�ألفت عينة الدرا�سة من )60( طالبة في المدر�سة )91( المتو�سطة بمدينة الريا�ض، حيث تّم 

اختيار ف�صلين درا�سيين من ف�صول ال�صف الأول المتو�سط، مثل �أحدهما المجموعة التجريبيّة 

وبلغ عدد �أفرادها )30( طالبة، ومثّل الآخر المجموعة ال�ضابطة وبلغ عدد �أفرادها )30( طالبة.

الإعداد لتجربة الدرا�سة: وتّم خلالها القيام بالخطوات الآتية:

ز: 1. �إعداد دليل المعلم للتدري�س وفقًا لتقنية الواقع المعزَّ

بالبطانات،  )التلوين  والخ�شب  لتدري�س مو�ضوعات وحدتي الخزف  المعلم  دليل  �إعداد  تّم 

الو�صلات  الخ�شب،  على  والغائر  البارز  الحفر  وتجفيفها،  بالبطانات  الزخرفة  �أ�ساليب 

ة لل�صف الأول المتو�سط للف�صل الدرا�سيّ الثاني،  يَّ والتعا�شيق الخ�شبية( في مقرر التربية الفنِّ

ز،  ز، وذلك بعد الاطلاع على الأدبيّات التي تناولت تقنية الواقع المعزَّ وفقًا لتقنية الواقع المعزَّ

العتيبي، 2016؛  �أحمد، 2016؛  ال�سيد، 2015؛  Bower et al., 2014؛  مثل: )علي، 2014؛ 

Devin, 2016؛ الطرباق، 2016؛ الحلو، 2017(.

عدت �أوراق العمل الخا�صة بكل در�س، بحيث يت�ضح فيها المطلوب من الطالبة، وقد 
ُ
�أ كما 

وطرق  المناهج  في  المتخ�ص�صين  الخبراء  من  مجموعة  على  الأولية  �صورته  في  الدليل  عُر�ض 

في  المعلم  دليل  �أ�صبح  المقترحة  التعديلات  بع�ض  �إجراء  وبعد  يَّة،  الفنِّ التربية  وفي  التدري�س، 

�صورته النهائية.

2. �إعداد �أدوات الدرا�سة:

هدف  حيث  الب�صريّ،  التفكير  اختبار  بناء  وت�ضمن  الب�صريّ،  التفكير  اختبار  �إعداد  تّم 

المتو�سط  الأول  ال�صف  طالبات  لدى  الب�صريّ  التفكير  مهارات  نمو  مدى  قيا�س  �إلى  الاختبار 

ة لل�صف الأول  يَّ بعد درا�ستهنّ مو�ضوعات وحدتي: )الخزف، والخ�شب( في مقرر التربية الفنِّ

ز، وتكوّن الاختبار في �صورته المبدئية  المتو�سط للف�صل الدرا�سيّ الثاني، وفقًا لتقنية الواقع المعزَّ

�أربعة خيارات، وحددت  �س�ؤال  لكل  الاختيار من متعدد، حيث و�ضع  نوع  �س�ؤالًا من  من )30( 

درجة واحدة للإجابة ال�صحيحة، و�صفر لكل �إجابة خاطئة. كما تّمت �صياغة تعليمات الاختبار.

�صدق الاختبار:

وقد تّم التحقق من �صدق الاختبار بطرائق متعددة وكما ي�أتي:

�أ- ال�صدق الظاهريّ:

المحكمين  من  خم�سة  على  الاختبار  عر�ض  خلال  من  ال�صدق  من  النوع  هذا  تحقق 

ة لبيان �آرائهم  يَّ يَّة، وم�شرفات التربية الفنِّ المتخ�ص�صين في مناهج وطرق تدري�س التربية الفنِّ
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ب��شأن �صلاحية الاختبار وبعد �أن �أبدى المحكمون ملاحظاتهم وتوجيهاتهم تّم �إجراء تعديلات 

ل�صياغة عدد من الفقرات، وبهذا عدّ الاختبار ذا �صدق ظاهريّ باتفاق المحكمين.

ب- �صدق المحتوى:

وطبق الاختبار ا�ستطلاعيًا على )30( طالبة من خارج العينة الأ�صلية للدرا�سة، وتّم ح�ساب 

الات�ساق الداخليّ من خلال ح�ساب معاملات الارتباط )بير�سون( بين درجات الاختبار بالدرجة 

الكلّيّة للمهارة التي تنتمّي �إليه. كما هو مبين في الجداول التالية:

�أولًا: ح�ساب معاملات الارتباط)بير�سون( بين درجات كل �س�ؤال من �أ�سئلة الاختبار بالدرجة 

الكلّيّة للمحور )المهارة( الذي تنتمّي �إليه، كما يلي:

جدول )1(

معاملات الارتباط )بير�سون( بين درجات كل �س�ؤال من �أ�سئلة الاختبار

 بالدرجة الكلية للمحور )المهارة( الذي تنتمي اليه

معامل الارتباطال�س�ؤالمعامل الارتباطال�س�ؤالمعامل الارتباطال�س�ؤال

1**0.7682**0.7173**0.667

4**0.8125**0.8156**0.675

7**0.7048**0.7969**0.799

10**0.62411**0.54412*0.432

13*0.34214**0.80515**0.777

16**0.70417**0.73318**0.881

19**0.78220**0.71121**0.680

22**0.60323**0.50824**0.652

25**0.45526**0.68427**0.784

28**0.65429**0.67430**0.887

*دالة عند م�ستوى اقل من 0.05 **دالة عند م�ستوى �أقل من 0.01

الداخلي(  )الات�ساق  الداخلية  الارتباط  معاملات  قيم  �أن   )1( رقم  نتائج الجدول  تُظهر 

لكل �س�ؤال من �أ�سئلة الاختبار والدرجة الكلّيّة له؛ دالة �إح�صائيًا عند م�ستوى الدلالة )0.01 – 

0.05(؛ مما ي�ؤكد �أن مفردات الاختبار تتمّتّع بدرجة �صدق جيدة يمكن التعويل عليها لقيا�س 

عدت لقيا�سه؛ مما يدلّ على ات�ساق مفردات الاختبار و�صلاحيته للتطبيق في الدرا�سة.
ُ
ما �أ

ثانيًا: ح�ساب معاملات الارتباط بين الدرجة الكلّيّة للمحور بالدرجة الكلّيّة للاختبار، كما يلي:
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جدول )2(

ح�ساب معاملات الارتباط بين الدرجة الكلية للمحور بالدرجة الكلية للاختبار

معامل الارتباطالمحور/ المهارةم

0.807**القراءة الب�صرية1

0.776**التمييز الب�صري2

0.799**التف�سير الب�صري3

0.624**التحليل الب�صري4

0.800**ا�ستنتاج المعنى من ال�صور والأ�شكال5

**دالة عند م�ستوى �أقل من 0.01

تُظهر نتائج الجدول رقم )2( �أن قيم معاملات الارتباط الداخلية )الات�ساق الداخليّ( بين 

الدرجة الكلّيّة للمحور بالدرجة الكلّيّة للاختبار؛ دالة �إح�صائيًا عند م�ستوى الدلالة )0.01(؛ 

عدت 
ُ
مما ي�ؤكد �أن مفردات الاختبار تتمّتّع بدرجة �صدق جيدة يمكن التعويل عليها لقيا�س ما �أ

لقيا�سه؛ مما يدلّ على ات�ساق مفردات الاختبار و�صلاحيته للتطبيق في الدرا�سة.

2.ثبات الاختبار: 

تّم ح�ساب ثبات الاختبار بالتطبيق على بيانات العينة الا�ستطلاعيّة، با�ستخدام معامل �ألفا 

كرونباخ، والتي يبينها الجدول التالي:

جدول )3(

ح�ساب معاملات الثبات �ألفا كرنباخ لمحاور )مهارات( الاختبار والدرجة الكلية للاختبار

معامل الفا كرنباخالمحور/ المهارةم

0.890القراءة الب�صرية1

0.823التمييز الب�صري2

0.844التف�سير الب�صري3

0.773التحليل الب�صري4

0.897ا�ستنتاج المعنى من ال�صور والأ�شكال5

0.901الدرجة الكلية

تّم ح�ساب ثبات الاختبار بالتطبيق على بيانات العينة الا�ستطلاعيّة، با�ستخدام معامل �ألفا 

ا،  كرونباخ، والتي بلغت)0.901( كما في الجدول )3( وهي قيمة عالية للثبات ومقبولة �إح�صائيًّ

ومن ثم يمكن الاعتماد عليه في الح�صول على نتائج دقيقة عند تطبيقه.
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3.معاملات ال�سهولة وال�صعوبة والتميّيز:

المعادلات  با�ستخدام  الاختبار  لأ�سئلة  والتميّيز  وال�صعوبة  ال�سهولة  معاملات  تحديد  تّم   

الآتية:

�أ-  معامل ال�سهولة =
�ص

�ص + خ

ب- معامل ال�صعوبة = 1- معامل ال�سهولة 

ج-  معامل التمييز =

عدد الإجابات ال�صحيحة على المفردة في 27% العليا - عدد الإجابات الخاطئة على المفردة في 

27% ال�سفلى

عدد الأفراد في المجموعة العليا

 -  0.39( بين  انح�صرت  الاختبار  لأ�سئلة  ال�سهولة  معاملات  �أن  التحليل  نتائج  و�أظهرت 

وبناءً   ،)0.61  - بين )0.21  الاختبار  لمفردات  ال�صعوبة  معاملات  انح�صرت  وقد   ،)0.79

على هذه النتائج تعد جميع مفردات الاختبار مقبولة �إح�صائيًا من حيث �سهولة و�صعوبة �أ�سئلة 

 0.44( بين  تتراوح  الاختبار  لأ�سئلة  التمييز  معاملات  �أن  النتائج  �أظهرت  كذلك  الاختبار؛ 

النتائج  وبناءً على  �أكثر من )0.20(،  بلغ  �إذا  التمييز  القيا�س معامل  - 0.80(، ويقبل علم 

ال�سابقة تعد جميع مفردات الاختبار مقبولة �إح�صائيًا. كما تّم تحديد متو�سط زمن الاختبار 

وبلغ )30( دقيقة، وبذلك يكون الاختبار في �صورته النهائية م�شتمًّال على )30( فقرة �صالحة 

�صورته  في  الب�صريّ  التفكير  مهارات  اختبار  موا�صفات   )4( رقم  الجدول  ويو�ضح  للتطبيق، 

النهائية.

جدول رقم )4(

جدول موا�صفات اختبار مهارات التفكير الب�صري في مادة التربية الفنية

رقم ال�س�ؤال الذي يقي�سهم�ستوى ال�س�ؤال
عدد 

المفردات

الدرجة المخ�ص�صة 

لكل م�ستوى

الن�سبة 

المئوية

23.3%177-2-3-4-5-6-7القراءة الب�صرية

26.6%888-9-10-11-12-13-14-15التمييز الب�صري

16.6%1655-17-18-19-20التف�سير الب�صري

20%2166-22-23-24-25-26التحليل الب�صري

ا�ستنتاج المعنى من ال�صور 

والأ�شكال
30-29-28-2744%13.3

100%303030المجموع
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تطبيق تجربة الدرا�سة: وتّم خلالها الإجراءات الآتية

: التطبيق القبليّ لأداة الدرا�سة �أولًا

عينة  على  قبليًا  الب�صريّ(  التفكير  مهارات  )اختبار  الدرا�سة  لأداة  القبليّ  التطبيق  تّم 

الدرا�سة في يوم الأربعاء الموافق 1440/5/3هـ، تّم جمع �إجابات �أفراد المجموعتين: التجريبيّة، 

وال�ضابطة وتفريغها؛ تّمهيدًا لمعالجتها �إح�صائيًا با�ستخدام برنامج SPSS الإح�صائي، ويو�ضح 

الجدول رقم )5( نتائج التحليل الإح�صائي:

جدول )5(

نتائج اختبار )ت( لعينتين م�ستقلتين ودلالته الإح�صائية؛ للتحقق من تكاف�ؤ المجموعتين 

التجريبية وال�ضابطة في التطبيق القبلي لاختبار التفكير الب�صري

العددالمجموعةالمهارة
المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري

قيمة 

)ت(

ن�سبة 

الخط�أ

الدلالة 

الإح�صائية

القراءة الب�صرية

303.831.440التجريبية

غير دالة0.6230.536

304.071.461ال�ضابطة

التمييز الب�صري

302.971.245التجريبية

غير دالة0.1010.920

302.931.311ال�ضابطة

التف�سير الب�صري

301.731.015التجريبية

غير دالة1.3970.168

302.131.196ال�ضابطة

التحليل الب�صري

301.901.094التجريبية

غير دالة0.5620.576

302.071.202ال�ضابطة

ا�ستنتاج المعنى من

ال�صور والأ�شكال

301.271.015التجريبية

غير دالة1.5710.122

301.701.119ال�ضابطة

الدرجة الكلية 

لاختبار مهارا ت 

التفكير الب�صري

3011.703.525التجريبية

غير دالة1.3090.196

3012.903.575ال�ضابطة

يتبّني من نتائج الجدول رقم )5(عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائيّة عند م�ستوى الدلالة 

الفرعية؛  ومهاراته  للاختبار  القبليّ  التطبيق  في  المجموعة  متغير  لأثر  تُعزى   ،)α≥  0.05(

�إلى  ي�شير  مما  ≤α(؛   0.05( الدلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائيًا  دالة  غير  )ت(  قيم  �إن  حيث 

تكاف�ؤ المجموعتين التجريبيّة وال�ضابطة في التطبيق القبليّ لاختبار التفكير الب�صريّ )ككل(.

ون�ستخل�ص من نتائج الجدول رقم )5( عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائيّة بين المجموعتين 

ال�ضابطة والتجريبيّة في المعرفة القبليّة بمادة التعلّم قبل البدء في تطبيق الوحدة المقترحة وفق 

ز؛ مما يعني �أن المجموعتين التجريبيّة وال�ضابطة قد بد�أتا التعلّم من م�ستوى  تقنية الواقع المعزَّ
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ال�صف  طالبات  )ككل(لدى  الب�صريّ  التفكير  على  يطر�أ  تغيير  �أي  ف�إن  وعليه  تقريبًا،  واحد 

يَّة يمكن �إرجاعه �إلى المتغير الم�ستقل في التجربة )الوحدة  الأول المتو�سط في مقرر التربية الفنِّ

ز(. المقترحة وفق تقنية الواقع المعزَّ

2. التدري�س للمجموعتين:

)التجريبيّة،  البحث:  لمجموعتي  والخ�شب(  )الخزف،  الوحدتين:  مو�ضوعات  تدري�س  تّم 

معلمة  قبل  من  ال�ضابطة  وللمجموعة  التجريبيّة،  للمجموعة  الباحثة  قبل  من  وال�ضابطة( 

يَّة )مريم الحوطي( بكالوريو�س تربية فنية، خبرة )25( �سنة، وحا�صلة على عدد  التربية الفنِّ

من الدورات في مجال �إ�ستراتيجيات التدري�س؛ �إذ �أبدت ا�ستعدادها وحما�ستها للم�ساهمة في 

هذه الدرا�سة، وا�ستمرت التجربة �ستة �أ�سابيع، وفي �أثناء التطبيق لاقت الباحثة ترحيبًا من قبل 

الطالبات، وتمكن الطالبات من تعلم ا�ستخدام التقنية ب�شكل �سريع بحيث لم تواجه الباحثة 

م�شاكل في تدريب الطالبات عليها؛ مع �أنها جديدة عليهنّ كما �أو�ضحن لي م�سبقًا، وقد �أظهرت 

التربية  تدري�س  التقليديّة في  بالطريقة  و�أ�سرع، مقارنة  �أ�سهل  ب�شكل  للتعلم  الطالبات حما�سة 

ة، و�أبدين رغبتهن في ا�ستمّرار تدري�سهن وفقًا لهذه التقنية ب�شكل �أ�سهم في جعل الموقف  يَّ الفنِّ

التعليميّ ممتعًا.

 Grant,( الدرا�سات”  �أظهرت  فقد  التطبيق،  في  ال�صعوبات  بع�ض  الباحثة  واجهت  وقد 

2015( �أن تطبيق التعلّم عن طريق )BYOD) (Bring Your Own Device(، وهو فكرة 

�شائعة لدى كثير من الدول لكنها تحتوي على �سلبيات كثيرة؛ �إذ �إنها قد ت�صبح و�سيلة للإلهاء 

�أكثر من �أنها ت�ساعد على التعلّم، فالجهاز الخا�ص بالطالبة يحتوي على كل التطبيقات وال�صور 

والمقاطع المرئية؛ مما قد ي�ؤدي �إلى �صعوبة ال�سيطرة على ا�ستخدامها، وحتى تتعود الطالبة على 

ا�ستخدام نظام )BYOD( وقوانين ا�ستخدام الآيباد لأغرا�ض تعليميّة لا �شخ�صية تحتاج �إلى 

�أجهزة الآيباد للطالبات لتوزيعها على  وقت يفوق وقت الدرا�سة؛ لذلك قامت الباحثة بتوفير 

كانت  والتي  للتطبيق  الم�ستلزمات  بالإنترنت وتجهيز جميع  �سريع  ات�صال  وتوفير  المجموعات؛ 

الآيباد،  �أجهزة  على  ز  المعزَّ الواقع  لبرنامج  التطبيق  بتحميل  الباحثة  قامت  ماديًا.كما  مكلفة 

واعتمّدت الباحثة على التطبيق في مجموعات داخل الف�صل، وتمكين الطالبات من الح�صول 

على ح�سابي في البرنامج للدخول عليه من البيت للإثراء.

3. التطبيق البعديّ لأداة الدرا�سة:

البحث:  لمجموعتي  والخ�شب(  الخزف،  وحدتي:)  مو�ضوعات  درا�سة  من  الانتهاء  بعد 

الب�صريّ( في  التفكير  مهارات  )اختبار  الدرا�سة  �أداة  تطبيق  �أعيد  وال�ضابطة(  )التجريبيّة، 
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تمهيدًا  البيانات؛  وجمعت  وال�ضابطة،  التجريبيّة،  المجموعتين:  �أفراد  على  1440/6/15هـ 

لتحليلها �إح�صائيًا.

عر�ض نتائج الدرا�سة وتحليلها وتف�سيرها:

ز في تنمية مهارات  هدفت هذه الدرا�سة �إلى التعرف على فاعليّة ا�ستخدام تقنية الواقع المعزَّ

ة لدى طالبات ال�صف الأول المتو�سط بمدينة الريا�ض.  يَّ التفكير الب�صريّ في مقرر التربية الفنِّ

بالك�شف  المتعلقة  الإح�صائيّة  الفرو�ض  واختبار  الدرا�سة  �أ�سئلة  عن  الإجابة  خلال  من  وذلك 

عن دلالة الفروق بين متو�سطَيْ المجموعتين: التجريبيّة، وال�ضابطة في درجات القيا�س البعديّ 

)لاختبار التفكير الب�صريّ(، وفيما يلي عر�ض تف�صيليّ لنتائج الدرا�سة التي تّم التو�صل �إليها، 

و�أهدافها مع تف�سير النتائج.

: النتائج المتعلقة بالتحقق من الفر�ضيّة الأولى: �أولًا

»لا يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائيّة )≤α 0.05( بين متو�سطَيْ درجات طالبات المجموعة 

الب�صريّ  التفكير  مهارات  اختبار  في  ال�ضابطة  المجموعة  طالبات  ودرجات  التجريبيّة، 

من  للتحقق  الب�صريّة«.  القراءة  بمهارة  يتعلق  فيما  ز،  المعزَّ الواقع  تقنية  �إلى  يُعزَى  البعديّ 

لدرجات  المعياريّة  والانحرافات  الح�سابيّة  المتو�سطات  قيم  ا�ستخراج  جرى  الفر�ضيّة؛  هذه 

تقنيات  وفق  المقترحة  الوحدة  با�ستخدام  در�ست  )التي  التجريبيّة  المجموعتين  في  الطالبات 

ز(، والمجموعة ال�ضابطة )در�ست بالطريقة التقليديّة( في التطبيق البعديّ لاختبار  الواقع المعزَّ

التفكير الب�صريّ، وتّمت المقارنة بين هذه المتو�سطات الح�سابيّة با�ستخدام اختبار )ت( لعينتين 

م�ستقلتين، ويبّني الجدول رقم )6( نتائج التحليل:

جدول )6( 

نتائج اختبار )ت( لدلالة الفروق بين متو�سطي درجات طالبات المجموعة التجريبية وال�ضابطة 

في التطبيق البعدي لاختبار التفكير الب�صري )مهارة القراءة الب�صرية(

العددالمجموعةالتطبيق
المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري
قيمة )ت(

ن�سبة 

الخط�أ

الدلالة 

الإح�صائية

البعدي

305.371.299التجريبية

2.4040.019
دال �إح�صائيًا 

عند ≤0.05
304.571.278ال�ضابطة

لأداء  الح�سابيّ  المتو�سط  قيمة  �أن  يت�ضح   )6( رقم  بالجدول  حة  المو�ضّ النتائج  خلال  من 

الواقع  تقنيات  وفق  المقترحة  الوحدة  با�ستخدام  در�ست  )التي  التجريبيّة  المجموعة  طالبات 
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المتو�سط  من  �أكبر  وهو  الب�صريّ،  التفكير  لاختبار  البعديّ  التطبيق  في   )5.37( بلغ  ز(  المعزَّ

الح�سابيّ لأداء طالبات المجموعة ال�ضابطة )در�ست بالطريقة التقليديّة(حيث بلغ )4.57(، 

دال  فرق  ظهر  المتو�سطَْني  هذين  بين  للموازنة  م�ستقلتين  لعينتين  التائيّ  الاختبار  وبا�ستعمال 

المجموعة  طالبات  درجات  متو�سطات  بين   ،)α≥  0.05( الدلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائيًا 

التجريبيّة والمجموعة ال�ضابطة، في القيا�س البعديّ لاختبار التفكير الب�صريّ ل�صالح طالبات 

 ،)0.019( دلالة  )2.404(، بم�ستوى  المح�سوبة  قيم )ت(  بلغت  حيث  التجريبيّة،  المجموعة 

≤α(.وت�شير نتائج الجدول ال�سابق  وهذه القيمة دالة �إح�صائيًا عند م�ستوى الدلالة )0.05 

ز(على المتغير التابع  �إلى وجود �أثر للمتغير الم�ستقل )الوحدة المقترحة وفق تقنيات الواقع المعزَّ

)القراءة الب�صريّة( لدى طالبات المجموعة التجريبيّة في القيا�س البعديّ. وللتعرف على حجم 

ز في مهارة القراءة الب�صريّة لدى طالبات  الأثر الذي �أحدثته الوحدة المقترحة وفق الواقع المعزَّ

يَّة؛ تّم ح�ساب قيمة معامل حجم الأثر �إيتا تربيع )(،  ال�صف الأول المتو�سط في مقرر التربية الفنِّ

وجاءت نتائجه كما يو�ضحها الجدول رقم )7(:

جدول )7(

نتائج ح�ساب قيم معامل حجم الأثر )�إيتا تربيع( في المجموعة التجريبية والمجموعة 

ال�ضابطة في القيا�س البعدي لاختبار التفكير الب�صري )مهارة القراءة الب�صرية(

حجم الأثر�إيتا تربيعدرجات الحريةقيمة )ت(المتغير التابعالمتغير الم�ستقل

الوحدة المقترحة وفق تقنيات 

الواقع المعزز

مهارة القراءة 

الب�صرية
كبير جدا2.404580.74ً

الم�ستقل  المتغير  ت�أثير  حجم  �أن  يت�ضح   )7( رقم  بالجدول  حة  المو�ضّ النتائج  خلال  من 

ز( على المتغير التابع )القراءة الب�صريّة(  التجريبيّ )الوحدة المقترحة وفق تقنيات الواقع المعزَّ

في القيا�س البعديّ لاختبار التفكير الب�صريّ في المجموعة التجريبيّة بلغ )0.74( وهي قيمة 

تدل على حجم ت�أثير كبير، بمعنى: �أنّ التباين الكلّيّ الحا�صل بين �أداء المجموعتين في التطبيق 

البعديّ لاختبار التفكير الب�صريّ في المجموعة التجريبيّة، يرجع �إلى المتغير الم�ستقل التجريبيّ. 

وبناءً على ما �سبق تّم رف�ض الفر�ضيّة ال�صفريّة للدرا�سة والتي تن�صّ على �أنه: »لا يوجد فرق 

ذو دلالة �إح�صائيّة )≤α 0.05( بين متو�سطَيْ درجات طالبات المجموعة التجريبيّة ودرجات 

طالبات المجموعة ال�ضابطة في اختبار مهارات التفكير الب�صريّ البعديّ يُعزَى �إلى تقنية الواقع 

وفقًا  الك�سب  ن�سبة  بح�ساب  الباحثة  قامت  ثم  الب�صريّة«.  القراءة  يتعلق بمهارة  فيما  ز،  المعزَّ

لمعادلة بلاك:
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ن�سبة الك�سب المعدل = 
�ص- �س+ �ص- �س

  د             د- �س

حيث �ص: متو�سط درجات الطالبات في التطبيق البعديّ. 

�س: متو�سط درجات الطالبات في التطبيق القبليّ.

د: القيمة العظمى لدرجة المهارة �أو الاختبار.   

وتعطي هذه المعادلة م�ؤ�شرًا عما �إذا كان هناك فاعليّة للمتغير الم�ستقل )الوحدة المقترحة وفق 

ز( على المتغير التابع )القراءة الب�صريّة( لدى طالبات المجموعة التجريبيّة،  تقنيات الواقع المعزَّ

من خلال مقارنة درجات الاختبار القبليّ والبعديّ لدى طالبــات المجموعة التجريبيّة، مع الأخذ 

في الاعتبار الدرجة العظمى للاختبار، وجاءت النتائج كما يو�ضحها الجدول رقم )8(:

جدول )8(

نتائج ح�ساب ن�سبة الك�سب المعدل لبلاك للك�شف عن فاعلية الوحدة المقترحة وفق تقنية

 الواقع المعزز �ضمن القيا�سين القبلي والبعدي لاختبار التفكير الب�صري 

)مهارة القراءة الب�صرية( في المجموعة التجريبية

التطبيقالمجموعة
المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري

النهاية العظمى 

للمهارة

معدل الك�سب 

لبلاك

التجريبية

3.831.440القبلي

71.16

5.371.299البعدي

المجموعة  في  لبلاك  المعدل  الك�سب  ن�سبة  �أن   )8( رقم  الجدول  نتائج  خلال  من  يتبّني 

�أن  بلغت )1.16(، ويلاحظ  الب�صريّ  التفكير  البعديّ لاختبار  و  القبليّ  القيا�سين  التجريبيّة 

ن�سبة الك�سب المعدل لبلاك في المجموعة التجريبيّة تقع في المـدى الذي حدده )Black( للفاعليّة 

وهو من )1- 2( حتى تعد فاعليّة الطريقة مقبولة، وهذا ما يدلّ على فاعليّة الوحدة المقترحة 

ز في تنمية مهارة القراءة الب�صريّة لدى طالبات ال�صف الأول المتو�سط. وفق تقنية الواقع المعزَّ

ثانيًا: النتائج المتعلقة بالتحقق من الفر�ضيّة الثانية:

»لا يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائيّة )≤α 0.05( بين متو�سطَيْ درجات طالبات المجموعة 

التجريبيّة، ودرجات طالبات المجموعة ال�ضابطة في اختبار مهارات التفكير الب�صريّ البعديّ 

ز، فيما يتعلق بمهارة التمييز الب�صريّ«. للتحقق من هذه الفر�ضيّة  يُعزَى �إلى تقنية الواقع المعزَّ

في  الطالبات  لدرجات  المعياريّة  والانحرافات  الح�سابيّة  المتو�سطات  قيم  ا�ستخراج  جرى 

ز(،  المجموعتين: التجريبيّة )التي در�ست با�ستخدام الوحدة المقترحة وفق تقنيات الواقع المعزَّ
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التفكير  لاختبار  البعديّ  التطبيق  في  التقليديّة(  بالطريقة  )در�ست  ال�ضابطة  والمجموعة 

لعينتين  )ت(  اختبار  با�ستخدام  الح�سابيّة  المتو�سطات  هذه  بين  المقارنة  وتّمت  الب�صريّ، 

م�ستقلتين، ويبّني الجدول رقم )9( نتائج التحليل:

جدول )9(

نتائج اختبار )ت( لدلالة الفروق بين متو�سطي درجات طالبات المجموعة التجريبية وال�ضابطة 

في التطبيق البعدي لاختبار التفكير الب�صري )مهارة التمييز الب�صري(

العددالمجموعةالتطبيق
المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري

قيمة 

)ت(

ن�سبة 

الخط�أ

الدلالة 

الإح�صائية

البعدي

305.631.402التجريبية

4.2040.000
دال �إح�صائيًا 

عند ≤0.05
303.071.484ال�ضابطة

لأداء  الح�سابيّ  المتو�سط  قيمة  �أن  يت�ضح   )9( رقم  بالجدول  حة  المو�ضّ النتائج  خلال  من 

الواقع  تقنيات  وفق  المقترحة  الوحدة  با�ستخدام  در�ست  )التي  التجريبيّة  المجموعة  طالبات 

المتو�سط  �أكبر من  الب�صريّ، وهو  التفكير  البعديّ لاختبار  التطبيق  بلغ )5.63( في  ز(،  المعزَّ

الح�سابيّ لأداء طالبات المجموعة ال�ضابطة )در�ست بالطريقة التقليديّة(؛حيث بلغ )3.07(، 

دال  فرق  ظهر  المتو�سطَْني  هذين  بين  للموازنة  م�ستقلتين  لعينتين  التائيّ  الاختبار  وبا�ستعمال 

المجموعة  طالبات  درجات  متو�سطات  بين   ،)α≥  0.05( الدلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائيًا 

التجريبيّة والمجموعة ال�ضابطة في القيا�س البعديّ لاختبار التفكير الب�صريّ ل�صالح طالبات 

 ،)0.000( دلالة  )4.204(، بم�ستوى  المح�سوبة  قيم )ت(  بلغت  حيث  التجريبيّة،  المجموعة 

وهذه القيمة دالة �إح�صائيًا عند م�ستوى الدلالة )α≥ 0.05(. وت�شير نتائج الجدول )9( �إلى 

ز(  وجود �أثر للمتغير الم�ستقل )التي در�ست با�ستخدام الوحدة المقترحة وفق تقنيات الواقع المعزَّ

على المتغير التابع )التمييز الب�صريّ( لدى طالبات المجموعة التجريبيّة في القيا�س البعديّ. 

ز في مهارة التمييز  وللتعرف على حجم الأثر الذي �أحدثته الوحدة المقترحة وفق الواقع المعزَّ

يَّة؛ تّم ح�ساب قيمة معامل  الب�صريّ لدى طالبات ال�صف الأول المتو�سط في مقرر التربية الفنِّ

حجم الأثر �إيتا تربيع )(، وجاءت نتائجه كما يو�ضحها الجدول رقم )10(:

جدول )10(

نتائج ح�ساب قيم معامل حجم الأثر )�إيتا تربيع( في المجموعة التجريبية والمجموعة

 ال�ضابطة في القيا�س البعدي لاختبار التفكير الب�صري )مهارة التمييز الب�صري(

قيمة )ت(المتغير التابعالمتغير الم�ستقل
درجات 

الحرية
حجم الأثر�إيتا تربيع

الوحدة المقترحة وفق تقنيات 

الواقع المعزز

مهارة التمييز 

الب�صرية
كبير جدا4.204580.70ً
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الم�ستقل  المتغير  ت�أثير  حجم  �أن  يت�ضح   )10( رقم  بالجدول  حة  المو�ضّ النتائج  خلال  من 

ز( على المتغير التابع )التمييز الب�صريّ(  التجريبيّ )الوحدة المقترحة وفق تقنيات الواقع المعزَّ

في القيا�س البعديّ لاختبار التفكير الب�صريّ في المجموعة التجريبيّة بلغ )0.70( وهي قيمة 

تدل على حجم ت�أثير كبير، بمعنى: �أنّ التباين الكلّيّ الحا�صل بين �أداء المجموعتين في التطبيق 

البعديّ لاختبار التفكير الب�صريّ في المجموعة التجريبيّة، يرجع �إلى المتغير الم�ستقل التجريبيّ. 

وبناءً على ما �سبق تّم رف�ض الفر�ضيّة ال�صفريّة للدرا�سة والتي تن�صّ على �أنه: »لا يوجد فرق 

ذو دلالة �إح�صائيّة )≤α 0،05( بين متو�سطَيْ درجات طالبات المجموعة التجريبيّة ودرجات 

طالبات المجموعة ال�ضابطة في اختبار مهارات التفكير الب�صريّ البعديّ يُعزَى �إلى تقنية الواقع 

وفقًا  الك�سب  ن�سبة  بح�ساب  الباحثة  قامت  «.ثم  الب�صريّ  التمييز  بمهارة  يتعلق  فيما  ز،  المعزَّ

لمعادلة بلاك، والتي تعطي م�ؤ�شرًا عما �إذا كان هناك فاعليّة للمتغير الم�ستقل )الوحدة المقترحة 

المجموعة  طالبات  لدى  الب�صريّ(  )التمييز  التابع  المتغير  ز(على  المعزَّ الواقع  تقنيات  وفق 

التجريبيّة، من خلال مقارنة درجات الاختبار القبليّ والاختبار البعديّ لدى طالبــات المجموعة 

يو�ضحها  كما  النتائج  وجاءت  للاختبار،  العظمى  الدرجة  الاعتبار  في  الأخذ  مع  التجريبيّة، 

الجدول رقم )11(:

جدول )11(

نتائج ح�ساب ن�سبة الك�سب المعدل لبلاك للك�شف عن فاعلية الوحدة المقترحة وفق تقنية

 الواقع المعزز �ضمن القيا�سين القبلي والبعدي لاختبار التفكير الب�صري 

)مهارة التمييز الب�صري( في المجموعة التجريبية

التطبيقالمجموعة
المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري

النهاية العظمى 

للمهارة

معدل الك�سب 

لبلاك

التجريبية

2.971.245القبلي

81.45

5.631.402البعدي

المجموعة  في  لبلاك  المعدل  الك�سب  ن�سبة  �أن   )11( رقم  الجدول  نتائج  خلال  من  يتبّني 

التجريبيّة �ضمن القيا�سين القبليّ و البعديّ لاختبار التفكير الب�صريّ بلغت )1.45(، ويلاحظ 

 )Black( حدده  الذي  المـدى  في  تقع  التجريبيّة  المجموعة  في  لبلاك  المعدل  الك�سب  ن�سبة  �أن 

للفاعليّة وهو من )1- 2( حتى تعد فاعليّة الطريقة مقبولة، وهذا ما يدلّ على فاعليّة الوحدة 

ز في تنمية مهارة التمييز الب�صريّ لدى طالبات ال�صف الأول  المقترحة وفق تقنية الواقع المعزَّ

المتو�سط.
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ثالثًا: النتائج المتعلقة بالتحقق من الفر�ضيّة الثالثة:

»لا يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائيّة )≤α 0.05( بين متو�سطَيْ درجات طالبات المجموعة 

الب�صريّ  التفكير  مهارات  اختبار  في  ال�ضابطة  المجموعة  طالبات  ودرجات  التجريبيّة، 

من  للتحقق  الب�صريّ«.  التف�سير  بمهارة  يتعلق  فيما  ز،  المعزَّ الواقع  تقنية  �إلى  يُعزَى  البعديّ 

لدرجات  المعياريّة  والانحرافات  الح�سابيّة  المتو�سطات  قيم  ا�ستخراج  جرى  الفر�ضيّة  هذه 

تقنيات  وفق  المقترحة  الوحدة  با�ستخدام  در�ست  )التي  التجريبيّة  المجموعتين:  في  الطالبات 

ز(، والمجموعة ال�ضابطة )در�ست بالطريقة التقليديّة( في التطبيق البعديّ لاختبار  الواقع المعزَّ

التفكير الب�صريّ، وتّمت المقارنة بين هذه المتو�سطات الح�سابيّة با�ستخدام اختبار )ت( لعينتين 

م�ستقلتين، ويبّني الجدول رقم )12( نتائج التحليل:

جدول )12( 

نتائج اختبار )ت( لدلالة الفروق بين متو�سطي درجات طالبات المجموعة

 التجريبية وال�ضابطة في التطبيق البعدي لاختبار التفكير الب�صري

العددالمجموعةالتطبيق
المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري
قيمة )ت(

ن�سبة 

الخط�أ

الدلالة 

الإح�صائية

البعدي

303.470.907التجريبية

2.7390.008
دال �إح�صائيًا 

عند ≤0.05 302.371.066ال�ضابطة

�أن قيمة المتو�سط الح�سابيّ لأداء  حة بالجدول رقم )12( يت�ضح  النتائج المو�ضّ من خلال 

الواقع  تقنيات  وفق  المقترحة  الوحدة  با�ستخدام  در�ست  )التي  التجريبيّة  المجموعة  طالبات 

المتو�سط  من  �أكبر  وهو  الب�صريّ،  التفكير  لاختبار  البعديّ  التطبيق  في   )3.47( بلغ  ز(  المعزَّ

الح�سابيّ لأداء طالبات المجموعة ال�ضابطة )در�ست بالطريقة التقليديّة( حيث بلغ )2.37(، 

دال  فرق  ظهر  المتو�سطَْني  هذين  بين  للموازنة  م�ستقلتين  لعينتين  التائيّ  الاختبار  وبا�ستعمال 

المجموعة  طالبات  درجات  متو�سطات  بين   ،)α≥  0.05( الدلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائيًا 

التجريبيّة والمجموعة ال�ضابطة في القيا�س البعديّ لاختبار التفكير الب�صريّ ل�صالح طالبات 

 ،)0.008( دلالة  )2.739(، بم�ستوى  المح�سوبة  قيم )ت(  بلغت  حيث  التجريبيّة،  المجموعة 

.)α≥ 0.05( وهذه القيمة دالة �إح�صائيًا عند م�ستوى الدلالة

وت�شير نتائج الجدول ال�سابق �إلى وجود �أثر للمتغير الم�ستقل )التي در�ست با�ستخدام الوحدة 

طالبات  لدى  الب�صريّ(  )التف�سير  التابع  المتغير  على  ز(  المعزَّ الواقع  تقنيات  وفق  المقترحة 

الوحدة  �أحدثته  الذي  الأثر  حجم  على  وللتعرف  البعديّ.  القيا�س  في  التجريبيّة  المجموعة 

المتو�سط  الأول  ال�صف  طالبات  لدى  الب�صريّ  التف�سير  مهارة  ز في  المعزَّ الواقع  وفق  المقترحة 
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يَّة؛ تّم ح�ساب قيمة معامل حجم الأثر �إيتا تربيع )(، وجاءت نتائجه كما  في مقرر التربية الفنِّ

يو�ضحها الجدول رقم )13(:

جدول )13(

نتائج ح�ساب قيم معامل حجم الأثر )�إيتا تربيع( في المجموعة التجريبية والمجموعة

 ال�ضابطة في القيا�س البعدي لاختبار التفكير الب�صري )مهارة التف�سير الب�صري(

قيمة )ت(المتغير التابعالمتغير الم�ستقل
درجات 

الحرية
حجم الأثر�إيتا تربيع

الوحدة المقترحة وفق تقنيات 

الواقع المعزز

مهارة التف�سير 

الب�صرية
كبير جدا2.739580.72ً

الم�ستقل  المتغير  ت�أثير  حجم  �أن  يت�ضح   )13( رقم  بالجدول  حة  المو�ضّ النتائج  خلال  من 

ز( على المتغير التابع )التف�سير الب�صريّ(  التجريبيّ )الوحدة المقترحة وفق تقنيات الواقع المعزَّ

وهي   )0.72( بلغ  التجريبيّة  المجموعة  في  الب�صريّ  التفكير  لاختبار  البعديّ  القيا�س  في 

المجموعتين في  �أداء  الكلّيّ الحا�صل بين  التباين  �أنّ  ت�أثير كبير، بمعنى:  تدل على حجم  قيمة 

التطبيق البعديّ لاختبار التفكير الب�صريّ في المجموعة التجريبيّة، يرجع �إلى المتغير الم�ستقل 

التجريبيّ. وبناءً على ما �سبق تّم رف�ض الفر�ضيّة ال�صفريّة للدرا�سة والتي تن�صّ على �أنه: »لا 

يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائيّة )≤α 0.05( بين متو�سطَيْ درجات طالبات المجموعة التجريبيّة 

�إلى  يُعزَى  البعديّ  الب�صريّ  التفكير  ال�ضابطة في اختبار مهارات  ودرجات طالبات المجموعة 

ن�سبة  بح�ساب  الباحثة  قامت  «.ثم  الب�صريّ  التف�سير  يتعلق بمهارة  فيما  ز،  المعزَّ الواقع  تقنية 

الم�ستقل  للمتغير  فاعليّة  هناك  كان  �إذا  عما  م�ؤ�شرًا  تعطي  والتي  بلاك،  لمعادلة  وفقًا  الك�سب 

لدى  الب�صريّ(  )التف�سير  التابع  المتغير  ز(على  المعزَّ الواقع  تقنيات  وفق  المقترحة  )الوحدة 

طالبات المجموعة التجريبيّة، من خلال مقارنة درجات الاختبار القبليّ والاختبار البعديّ لدى 

طالبــات المجموعة التجريبيّة، مع الأخذ في الاعتبار الدرجة العظمى للاختبار، وجاءت النتائج 

كما يو�ضحها الجدول رقم )14(:

جدول )14(

نتائج ح�ساب ن�سبة الك�سب المعدل لبلاك للك�شف عن فاعلية الوحدة المقترحة وفق تقنية

 الواقع المعزز �ضمن القيا�سين القبلي والبعدي لاختبار التفكير الب�صري 

)مهارة التف�سير الب�صري( في المجموعة التجريبية

التطبيقالمجموعة
المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري

النهاية العظمى 

للمهارة

معدل الك�سب 

لبلاك

التجريبية

1.731.015القبلي

51.50

3.470.907البعدي
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المجموعة  في  لبلاك  المعدل  الك�سب  ن�سبة  �أن   )14( رقم  الجدول  نتائج  خلال  من  يتبّني 

التجريبيّة �ضمن القيا�سين القبليّ والبعديّ لاختبار التفكير الب�صريّ بلغت)1.50(، ويلاحظ 

 )Black( حدده  الذي  المـدى  في  تقع  التجريبيّة  المجموعة  في  لبلاك  المعدل  الك�سب  ن�سبة  �أن 

للفاعليّة وهو من )1- 2( حتى تعد فاعليّة الطريقة مقبولة، وهذا ما يدلّ على فاعليّة الوحدة 

ز في تنمية مهارة التف�سير الب�صريّ لدى طالبات ال�صف الأول  المقترحة وفق تقنية الواقع المعزَّ

المتو�سط.

رابعًا: النتائج المتعلقة بالتحقق من الفر�ضيّة الرابعة:

المجموعة  طالبات  درجات  متو�سطَيْ  بين   )0.05  α≥( لا يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائيّة«

التجريبيّة، ودرجات طالبات المجموعة ال�ضابطة في اختبار مهارات التفكير الب�صريّ البعديّ 

ز، فيما يتعلق بمهارة التحليل الب�صريّ«. يُعزَى �إلى تقنية الواقع المعزَّ

للتحقق من هذه الفر�ضيّة جرى ا�ستخراج قيم المتو�سطات الح�سابيّة والانحرافات المعياريّة 

لدرجات الطالبات في المجموعتين: التجريبيّة )التي در�ست با�ستخدام الوحدة المقترحة وفق 

ز(، والمجموعة ال�ضابطة )در�ست بالطريقة التقليديّة( في التطبيق البعديّ  تقنية الواقع المعزَّ

لاختبار التفكير الب�صريّ، وتّمت المقارنة بين هذه المتو�سطات الح�سابيّة با�ستخدام اختبار )ت( 

لعينتين م�ستقلتين، ويبّني الجدول رقم )15( نتائج التحليل:

جدول )15( 

نتائج اختبار )ت( لعينتين م�ستقلتين ودلالته الإح�صائية للتحقق من تكاف�ؤ المجموعتين 

التجريبية وال�ضابطة في التطبيق البعدي لاختبار التفكير الب�صري )مهارة التحليل الب�صري(

العددالمجموعةالتطبيق
المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري
قيمة )ت(

ن�سبة 

الخط�أ

الدلالة 

الإح�صائية

البعدي

303.771.245التجريبية

2.4320.018
دال �إح�صائيًا 

عند ≤0.05 302.501.503ال�ضابطة

�أن قيمة المتو�سط الح�سابيّ لأداء  حة بالجدول رقم )15( يت�ضح  النتائج المو�ضّ من خلال 

الواقع  تقنيات  وفق  المقترحة  الوحدة  با�ستخدام  در�ست  )التي  التجريبيّة  المجموعة  طالبات 

المتو�سط  من  �أكبر  وهو  الب�صريّ،  التفكير  لاختبار  البعديّ  التطبيق  في   )3.77( بلغ  ز(  المعزَّ

الح�سابيّ لأداء طالبات المجموعة ال�ضابطة )در�ست بالطريقة التقليديّة(؛حيث بلغ )2.50(، 

دال  فرق  ظهر  المتو�سطَْني  هذين  بين  للموازنة  م�ستقلتين  لعينتين  التائيّ  الاختبار  وبا�ستعمال 

المجموعة  طالبات  درجات  متو�سطات  بين   ،)α≥  0.05( الدلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائيًا 

التجريبيّة والمجموعة ال�ضابطة في القيا�س البعديّ لاختبار التفكير الب�صريّ ل�صالح طالبات 
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 ،)0.018( دلالة  بم�ستوى   ،)2.432( المح�سوبة  )ت(  قيم  بلغت  حيث  التجريبيّة،  المجموعة 

≤α(.وبناءً على ما �سبق تّم رف�ض  �إح�صائيًا عند م�ستوى الدلالة )0.05  القيمة دالة  وهذه 

 α≥( إح�صائيّة� دلالة  ذو  فرق  يوجد  »لا  �أنه:  على  تن�صّ  والتي  للدرا�سة  ال�صفريّة  الفر�ضيّة 

المجموعة  طالبات  ودرجات  التجريبيّة،  المجموعة  طالبات  درجات  متو�سطَيْ  بين   )0.05

ز، فيما يتعلق  ال�ضابطة في اختبار مهارات التفكير الب�صريّ البعديّ يُعزَى �إلى تقنية الواقع المعزَّ

)التي  الم�ستقل  للمتغير  �أثر  وجود  �إلى  الجدول)15(  نتائج  وت�شير  الب�صريّ«  التحليل  بمهارة 

)التحليل  التابع  المتغير  على  ز(  المعزَّ الواقع  تقنيات  وفق  المقترحة  الوحدة  با�ستخدام  در�ست 

الب�صريّ( لدى طالبات المجموعة التجريبيّة في القيا�س البعديّ. وللتعرف على حجم الأثر الذي 

ال�صف  الب�صريّ لدى طالبات  التحليل  ز في مهارة  المعزَّ الواقع  المقترحة وفق  الوحدة  �أحدثته 

 ،)n2
�إيتا تربيع ) الأثر  يَّة؛ تّم ح�ساب قيمة معامل حجم  الفنِّ التربية  المتو�سط في مقرر  الأول 

وجاءت نتائجه كما يو�ضحها الجدول رقم )16(:

جدول )16(

نتائج ح�ساب قيم معامل حجم الأثر )�إيتا تربيع( في المجموعة التجريبية والمجموعة 

ال�ضابطة في القيا�س البعدي لاختبار التفكير الب�صري )مهارة التحليل الب�صري(

حجم الأثر�إيتا تربيعدرجات الحريةقيمة )ت(المتغير التابعالمتغير الم�ستقل

الوحدة المقترحة وفق تقنيات 

الواقع المعزز

مهارة التحليل 

الب�صري
كبير جدا2.432580.64ً

الم�ستقل  المتغير  ت�أثير  حجم  �أن  يت�ضح   )16( رقم  بالجدول  حة  المو�ضّ النتائج  خلال  من 

ز( على المتغير التابع )التحليل الب�صريّ(  التجريبيّ )الوحدة المقترحة وفق تقنيات الواقع المعزَّ

في القيا�س البعديّ لاختبار التفكير الب�صريّ في المجموعة التجريبيّة بلغ )0.64( وهي قيمة 

تدل على حجم ت�أثير كبير، بمعنى: �أنّ التباين الكلّيّ الحا�صل بين �أداء المجموعتين في التطبيق 

البعديّ لاختبار التفكير الب�صريّ في المجموعة التجريبيّة، يرجع �إلى المتغير الم�ستقل التجريبيّ. 

وبناءً على ما �سبق تّم رف�ض الفر�ضيّة ال�صفريّة للدرا�سة والتي تن�صّ على �أنه: »لا يوجد فرق 

ذو دلالة �إح�صائيّة )≤α 0.05( بين متو�سطَيْ درجات طالبات المجموعة التجريبيّة ودرجات 

طالبات المجموعة ال�ضابطة في اختبار مهارات التفكير الب�صريّ البعديّ يُعزَى �إلى تقنية الواقع 

وفقًا  الك�سب  ن�سبة  بح�ساب  الباحثة  قامت  ثم  الب�صريّ«.  التحليل  بمهارة  يتعلق  فيما  ز،  المعزَّ

لمعادلة بلاك، والتي تعطي م�ؤ�شرًا عما �إذا كان هناك فاعليّة للمتغير الم�ستقل )الوحدة المقترحة 

المجموعة  طالبات  لدى  الب�صريّ(  )التحليل  التابع  المتغير  على  ز(  المعزَّ الواقع  تقنيات  وفق 

التجريبيّة، من خلال مقارنة درجات الاختبار القبليّ والاختبار البعديّ لدى طالبــات المجموعة 
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يو�ضحها  كما  النتائج  وجاءت  للاختبار،  العظمى  الدرجة  الاعتبار  في  الأخذ  مع  التجريبيّة، 

الجدول رقم )17(:

جدول )17(

نتائج ح�ساب ن�سبة الك�سب المعدل لبلاك للك�شف عن فاعلية الوحدة المقترحة وفق تقنية

 الواقع المعزز �ضمن القيا�سين القبلي والبعدي لاختبار التفكير الب�صري

 )مهارة التحليل الب�صري( في المجموعة التجريبية

التطبيقالمجموعة
المتو�سط 

الح�سابي
الانحراف المعياري

النهاية العظمى 

للمهارة

معدل الك�سب 

لبلاك

التجريبية

1.901.094القبلي

61.15

3.771.245البعدي

المجموعة  في  لبلاك  المعدل  الك�سب  ن�سبة  �أن   )17( رقم  الجدول  نتائج  خلال  من  يتبّني 

التجريبيّة �ضمن القيا�سين القبليّ و البعديّ لاختبار التفكير الب�صريّ بلغت )1.15(، ويلاحظ 

 )Black( حدده  الذي  المـدى  في  تقع  التجريبيّة  المجموعة  في  لبلاك  المعدل  الك�سب  ن�سبة  �أن 

للفاعليّة وهو من )1- 2( حتى تعد فاعليّة الطريقة مقبولة، وهذا ما يدلّ على فاعليّة الوحدة 

ز في تنمية مهارة التحليل الب�صريّ لدى طالبات ال�صف الأول  المقترحة وفق تقنية الواقع المعزَّ

المتو�سط.

خام�سًا: النتائج المتعلقة بالتحقق من الفر�ضيّة الخام�سة:

»لا يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائيّة )α≤ 0.05( بين متو�سطَيْ درجات طالبات المجموعة 

التجريبيّة، ودرجات طالبات المجموعة ال�ضابطة في اختبار مهارات التفكير الب�صريّ البعديّ 

ز، فيما يتعلق بمهارة ا�ستنتاج المعنى من ال�صور والأ�شكال«. للتحقق  يُعزَى �إلى تقنية الواقع المعزَّ

المعياريّة  والانحرافات  الح�سابيّة  المتو�سطات  قيم  ا�ستخراج  جرى  الفر�ضيّة  هذه  �صحة  من 

وفق  المقترحة  الوحدة  با�ستخدام  در�ست  )التي  التجريبيّة  المجموعتين  الطالبات في  لدرجات 

ز( والمجموعة ال�ضابطة )در�ست بالطريقة التقليديّة( في التطبيق البعديّ  تقنيات الواقع المعزَّ

لاختبار التفكير الب�صريّ، وتّمت المقارنة بين هذه المتو�سطات الح�سابيّة با�ستخدام اختبار )ت( 

لعينتين م�ستقلتين. ويبّني الجدول رقم )18( نتائج التحليل:
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جدول )18( 

نتائج اختبار )ت( لدلالة الفروق بين متو�سطي درجات طالبات المجموعة التجريبية وال�ضابطة 

في التطبيق البعدي لاختبار التفكير الب�صري )مهارة ا�ستنتاج المعنى من ال�صور والأ�شكال(

العددالمجموعةالتطبيق
المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري
قيمة )ت(

ن�سبة 

الخط�أ

الدلالة 

الإح�صائية

البعدي

302.730.959التجريبية

3.1200.003
دال �إح�صائيًا 

عند ≤0.05 301.401.329ال�ضابطة

�أنّ قيمة المتو�سط الح�سابيّ لأداء  حة بالجدول رقم )18( يت�ضح  النتائج المو�ضّ من خلال 

الواقع  تقنيات  وفق  المقترحة  الوحدة  با�ستخدام  در�ست  )التي  التجريبيّة  المجموعة  طالبات 

المتو�سط  من  �أكبر  وهو  الب�صريّ،  التفكير  لاختبار  البعديّ  التطبيق  في   )2.73( بلغ  ز(  المعزَّ

الح�سابيّ لأداء طالبات المجموعة ال�ضابطة )در�ست بالطريقة التقليديّة(؛ حيث بلغ )1.40(، 

دال  فرق  ظهر  المتو�سطَْني  هذين  بين  للموازنة  م�ستقلتين  لعينتين  التائيّ  الاختبار  وبا�ستعمال 

المجموعة  طالبات  درجات  متو�سطات  بين   ،)α≥  0.05( الدلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائيًا 

التجريبيّة والمجموعة ال�ضابطة في القيا�س البعديّ لاختبار التفكير الب�صريّ ل�صالح طالبات 

 ،)0.003( دلالة  بم�ستوى   ،)3.120( المح�سوبة  )ت(  قيم  بلغت  حيث  التجريبيّة،  المجموعة 

وهذه القيمة دالة �إح�صائيًا عند م�ستوى الدلالة )α≥ 0.05(.وت�شير نتائج الجدول )18( �إلى 

ز( وجود �أثر للمتغير الم�ستقل )التي در�ست با�ستخدام الوحدة المقترحة وفق تقنيات الواقع المعزَّ

على المتغير التابع )ا�ستنتاج المعنى من ال�صور والأ�شكال( لدى طالبات المجموعة التجريبيّة في 

ز في  القيا�س البعديّ. وللتعرف على حجم الأثر الذي �أحدثته الوحدة المقترحة وفق الواقع المعزَّ

مهارة ا�ستنتاج المعنى من ال�صور والأ�شكال لدى طالبات ال�صف الأول المتو�سط في مقرر التربية 

n2((، وجاءت نتائجه كما يو�ضحها 
�إيتا تربيع )) يَّة؛ تّم ح�ساب قيمة معامل حجم الأثر  الفنِّ

الجدول رقم )19(:

جدول )19(

نتائج ح�ساب قيم معامل حجم الأثر )�إيتا تربيع( في المجموعة التجريبية والمجموعة ال�ضابطة 

في القيا�س البعدي لاختبار التفكير الب�صري )مهارة ا�ستنتاج المعنى من ال�صور والأ�شكال(

حجم الأثر�إيتا تربيعدرجات الحريةقيمة )ت(المتغير التابعالمتغير الم�ستقل

الوحدة المقترحة وفق 

تقنيات الواقع المعزز

مهارة ا�ستنتاج 

المعنى
كبير جدا3.120580.66ً

الم�ستقل  المتغير  ت�أثير  حجم  �أنّ  يت�ضح   )19( رقم  بالجدول  حة  المو�ضّ النتائج  خلال  من 

المعنى  )ا�ستنتاج  التابع  المتغير  على  ز(  المعزَّ الواقع  تقنيات  وفق  المقترحة  )الوحدة  التجريبيّ 
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التجريبيّة  المجموعة  الب�صريّ في  التفكير  البعديّ لاختبار  القيا�س  والأ�شكال( في  ال�صور  من 

بين  الحا�صل  الكلّيّ  التباين  �أنّ  بمعنى:  كبير،  ت�أثير  حجم  على  تدل  قيمة  وهي   )0.66( بلغ 

�أداء المجموعتين في التطبيق البعديّ لاختبار التفكير الب�صريّ في المجموعة التجريبيّة، يرجع 

�إلى المتغير الم�ستقل التجريبيّ. وبناءً على ما �سبق تّم رف�ض الفر�ضيّة ال�صفريّة للدرا�سة والتي 

تن�صّ على �أنه: »لا يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائيّة )α≤ 0.05( بين متو�سطَيْ درجات طالبات 

المجموعة التجريبيّة ودرجات طالبات المجموعة ال�ضابطة في اختبار مهارات التفكير الب�صريّ 

ز، فيما يتعلق بمهارة ا�ستنتاج المعنى من ال�صور والأ�شكال  البعديّ يُعزَى �إلى تقنية الواقع المعزَّ

« ثم قامت الباحثة بح�ساب ن�سبة الك�سب وفقًا لمعادلة بلاك، والتي تعطي م�ؤ�شرًا عما �إذا كان 

ز(على المتغير التابع  هناك فاعليّة للمتغير الم�ستقل )الوحدة المقترحة وفق تقنيات الواقع المعزَّ

)ا�ستنتاج المعنى من ال�صور والأ�شكال( لدى طالبات المجموعة التجريبيّة، من خلال مقارنة 

في  الأخذ  مع  التجريبيّة،  المجموعة  طالبــات  لدى  البعديّ  والاختبار  القبليّ  الاختبار  درجات 

الاعتبار الدرجة العظمى للاختبار، وجاءت النتائج كما يو�ضحها الجدول رقم )20(: 

جدول )20(

نتائج ح�ساب ن�سبة الك�سب المعدل لبلاك للك�شف عن فاعلية الوحدة المقترحة وفق تقنية 

الواقع المعزز �ضمن القيا�سين القبلي والبعدي لاختبار التفكير الب�صري 

)مهارة ا�ستنتاج المعنى من ال�صور والأ�شكال( في المجموعة التجريبية

التطبيقالمجموعة
المتو�سط 

الح�سابي
الانحراف المعياري

النهاية العظمى 

للمهارة

معدل الك�سب 

لبلاك

التجريبية

1.271.015القبلي

41.51

2.730.959البعدي

المجموعة  في  لبلاك  المعدل  الك�سب  ن�سبة  �أن   )20( رقم  الجدول  نتائج  خلال  من  يتبّني 

التجريبيّة �ضمن القيا�سين القبليّ والبعديّ لاختبار التفكير الب�صريّ بلغت)1.51(، ويلاحظ 

 )Black( حدده  الذي  المـدى  في  تقع  التجريبيّة  المجموعة  في  لبلاك  المعدل  الك�سب  ن�سبة  �أن 

للفاعليّة وهو من )1- 2( حتى تعد فاعليّة الطريقة مقبولة، وهذا ما يدلّ على فاعليّة الوحدة 

لدى  والأ�شكال  ال�صور  المعنى من  ا�ستنتاج  مهارة  تنمية  ز في  المعزَّ الواقع  تقنية  وفق  المقترحة 

طالبات ال�صف الأول المتو�سط.

�ساد�سًا: النتائج المتعلقة بالتحقق من الفر�ضيّة ال�ساد�سة:

»لا يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائيّة )α≤ 0.05( بين متو�سطَيْ درجات طالبات المجموعة 

التجريبيّة، ودرجات طالبات المجموعة ال�ضابطة في اختبار مهارات التفكير الب�صريّ البعديّ 
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ز«. ككل يُعزَى �إلى تقنية الواقع المعزَّ

للتحقق من هذه الفر�ضيّة جرى ا�ستخراج قيم المتو�سطات الح�سابيّة والانحرافات المعياريّة 

لدرجات الطالبات في المجموعتين: التجريبيّة )التي در�ست با�ستخدام الوحدة المقترحة وفق 

ز(، والمجموعة ال�ضابطة )در�ست بالطريقة التقليديّة( في التطبيق البعديّ  تقنيات الواقع المعزَّ

لاختبار التفكير الب�صريّ، وتّمت المقارنة بين هذه المتو�سطات الح�سابيّة با�ستخدام اختبار )ت( 

لعينتين م�ستقلتين، ويبّني الجدول رقم )21( نتائج التحليل:

جدول )21( 

نتائج اختبار )ت( لدلالة الفروق بين متو�سطي درجات طالبات المجموعة التجريبية

 وال�ضابطة في التطبيق البعدي لاختبار التفكير الب�صري )ككل(

العددالمجموعةالتطبيق
المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري
قيمة )ت(

ن�سبة 

الخط�أ

الدلالة 

الإح�صائية

البعدي

3020.973.191التجريبية

5.4430.000
دال �إح�صائيًا 

عند ≤0.05 3013.904.213ال�ضابطة

المتو�سط الح�سابيّ لأداء  �أن قيمة  حة بالجدول رقم )21( يت�ضح  النتائج المو�ضّ من خلال 

الواقع  تقنيات  وفق  المقترحة  الوحدة  با�ستخدام  در�ست  )التي  التجريبيّة  المجموعة  طالبات 

ز(، بلغ )20.97( في التطبيق البعديّ لاختبار التفكير الب�صريّ، وهو �أكبر من المتو�سط  المعزَّ

الح�سابيّ لأداء طالبات المجموعة ال�ضابطة )در�ست بالطريقة التقليديّة(؛ حيث بلغ )13.90(، 

دال  فرق  ظهر  المتو�سطَْني  هذين  بين  للموازنة  م�ستقلتين  لعينتين  التائيّ  الاختبار  وبا�ستعمال 

المجموعة  طالبات  درجات  متو�سطات  بين   ،)α≥  0.05( الدلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائيًا 

التجريبيّة والمجموعة ال�ضابطة في القيا�س البعديّ لاختبار التفكير الب�صريّ ل�صالح طالبات 

 ،)0.000( دلالة  بم�ستوى   ،)5.443( المح�سوبة  )ت(  قيم  بلغت  حيث  التجريبيّة،  المجموعة 

وهذه القيمة دالة �إح�صائيًا عند م�ستوى الدلالة )α≥ 0.05(. وت�شير نتائج الجدول ال�سابق 

المتغير  على  ز(  المعزَّ الواقع  تقنيات  وفق  المقترحة  )الوحدة  الم�ستقل  للمتغير  �أثر  وجود  �إلى 

التابع )مهارات التفكير الب�صريّ ككل( لدى طالبات المجموعة التجريبيّة في القيا�س البعديّ. 

ز في مهارات التفكير  وللتعرف على حجم الأثر الذي �أحدثته الوحدة المقترحة وفق الواقع المعزَّ

قيمة  ح�ساب  تّم  يَّة؛  الفنِّ التربية  مقرر  في  المتو�سط  الأول  ال�صف  طالبات  لدى  ككل  الب�صريّ 

n2(، وجاءت نتائجه كما في الجدول رقم )22(:
معامل حجم الأثر �إيتا تربيع )
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جدول )22(

نتائج ح�ساب قيم معامل حجم الأثر )�إيتا تربيع( في المجموعة التجريبية والمجموعة

 ال�ضابطة في القيا�س البعدي لاختبار التفكير الب�صري )ككل(

حجم الأثر�إيتا تربيعدرجات الحريةقيمة )ت(المتغير التابعالمتغير الم�ستقل

الوحدة المقترحة وفق تقنيات 

الواقع المعزز

مهارات التفكير 

الب�صري ككل
كبير جدا5.443580.59ً

الم�ستقل  المتغير  ت�أثير  حجم  �أن  يت�ضح   )22( رقم  بالجدول  حة  المو�ضّ النتائج  خلال  من 

ز( على المتغير التابع )مهارات التفكير  التجريبيّ )الوحدة المقترحة وفق تقنيات الواقع المعزَّ

بلغ  التجريبيّة  المجموعة  في  الب�صريّ  التفكير  لاختبار  البعديّ  القيا�س  في  ككل(  الب�صريّ 

�أداء  بين  الكلّيّ الحا�صل  التباين  �أنّ  ت�أثير كبير، بمعنى:  تدل على حجم  قيمة  )0.59( وهي 

المجموعتين في التطبيق البعديّ لاختبار التفكير الب�صريّ في المجموعة التجريبيّة، يرجع �إلى 

المتغير الم�ستقل التجريبيّ.

�أنه: »لا يوجد  وبناءً على ما �سبق تّم رف�ض الفر�ضيّة ال�صفريّة للدرا�سة والتي تن�صّ على 

التجريبيّة  المجموعة  طالبات  درجات  متو�سطَيْ  بين   )0.05  ≥α( فرق ذو دلالة �إح�صائيّة

ودرجات طالبات المجموعة ال�ضابطة في اختبار مهارات التفكير الب�صريّ البعديّ ككل يُعزَى 

ز«. �إلى تقنية الواقع المعزَّ

ثم قامت الباحثة بح�ساب ن�سبة الك�سب وفقًا لمعادلة بلاك، والتي تعطي م�ؤ�شرًا عما �إذا كان 

ز( على المتغير التابع  هناك فاعليّة للمتغير الم�ستقل )الوحدة المقترحة وفق تقنيات الواقع المعزَّ

)مهارات التفكير الب�صريّ ككل( لدى طالبات المجموعة التجريبيّة، من خلال مقارنة درجات 

الاعتبار  في  الأخذ  مع  التجريبيّة،  المجموعة  طالبــات  لدى  البعديّ  والاختبار  القبليّ  الاختبار 

الدرجة العظمى للاختبار، وجاءت النتائج كما يو�ضحها الجدول رقم )23(:

جدول )23(

نتائج ح�ساب ن�سبة الك�سب المعدل لبلاك للك�شف عن فاعلية الوحدة المقترحة وفق تقنية الواقع 

المعزز �ضمن القيا�سين القبلي والبعدي لاختبار التفكير الب�صري )ككل( في المجموعة التجريبية

المتو�سط الح�سابيالتطبيقالمجموعة
الانحراف 

المعياري

النهاية العظمى 

للاختبار

معدل الك�سب 

لبلاك

التجريبية

11.703.525القبلي

301.34

20.973.191البعدي

المجموعة  في  لبلاك  المعدل  الك�سب  ن�سبة  �أن   )23( رقم  الجدول  نتائج  خلال  من  يتبّني 

التجريبيّة �ضمن القيا�سين القبليّ والبعديّ لاختبار التفكير الب�صريّ بلغت)1.34(، ويلاحظ 
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 )Black( حدده  الذي  المـدى  في  تقع  التجريبيّة  المجموعة  في  لبلاك  المعدل  الك�سب  ن�سبة  �أن 

للفاعليّة وهو من )1- 2(حتى تعد فاعليّة الطريقة مقبولة، وهذا ما يدلّ على فاعليّة الوحدة 

ز في تنمية مهارات التفكير الب�صريّ ككل لدى طالبات ال�صف  المقترحة وفق تقنية الواقع المعزَّ

الأول المتو�سط.

وفي �ضوء نتائج الدرا�سة تّمت الإجابة عن �س�ؤال الدرا�سة، وفيما يلي تف�سير هذه النتائج:

ي�سهم في  التدري�س  عام في  ب�شكل  التقنيات الحديثة  ا�ستخدام  �أن  درا�سات عديدة  �أكدت 

تنمية التفكير الب�صريّ، و�أن نجاح الطالب في التفاعل مع التقنية وا�ستخدامها ب�شكل �إيجابي 

يتطلب �إتقانه لمهارات التفكير الب�صريّ، )�أحمد وعبد الكريم، 2001؛ عمار والقباني، 2011؛ 

تنمية  في  ي�سهم  ز  المعزَّ الواقع  ا�ستخدام  و�أن   ،)2016 الطرباق،  2015؛  ال�سيد،   ،2014 علي 

مهارات التفكير الب�صريّ ب�شكل خا�ص كما في (حمادة، 2006؛ �أحمد، 2016؛ الحلو، 2017(. 

ز عبارة عن محتوى تفاعليّ متمركز حول الطالب يتكون من �صور ور�سوم ومقاطع  فالواقع المعزَّ

ا تقديميّة؛  مرئيّة و�أ�شكال ثلاثيّة الأبعاد، تو�ضح جميع جوانب ال�شكل ومختلف زواياه، وعرو�ضً

فالطالب عندما ينظر �إلى ر�سم �أو �صورة ما ف�إنه يفكر تفكيًرا ب�صريًا ليفهم الر�سالة، وبالتالي 

ي�صبح لديه القدرة على ر�ؤية المو�ضوعات المعقدة والتفكير فيها.)خلف وماجد، 2015(.

ز الطلاب على التعامل مع المعلومات و�إدراكها ب�صريًا ب�شكل �أي�سر من  وي�ساعد الواقع المعزَّ

ز في �إمداد الطلاب بطرق مختلفة لتمّثيل المعلومات  الواقع الافترا�ضيّ؛ كذلك ي�ساعد الواقع المعزَّ

تعليمًا مجودًا)العمرجي، 2017(. وقد �ساعدت تقنية  توفّر  �أنها  ب�شكل ديناميكي �سريع، كما 

ز على ت�سريع وقت التعلّم واخت�صار المعلومات وبقائها في ذاكرة الطالب وقتًا �أطولَ  الواقع المعزَّ

)الحلو، 2017(، و�أن ا�ستخدامه �ساعد الطلاب للو�صول �إلى م�ستويات عليا من التفكير، وزيادة 

فاعليّة التدري�س، والدافعيَّة، ودعم عملية التعليم والتعلّم وفهم المفاهيم، وتعزيز الإدراك كما 

و�إيفانوف، 2011، بريزي، كنتيرو، 2011؛ �سيريو، 2013، بوير  وترى في درا�سات: )�إيفانوفا 

ز فر�صة  المعزَّ الواقع  بتقنية  الم�صمّمة  الدرو�س  �أتاحت  وقد  �سميث، 2016(.  و�آخرين، 2014، 

للطالبات للو�صول ب�شكل مبا�شر �إلى تف�صيلات عن المو�ضوع غير متوفرة في الكتاب وب�شكل مثير 

والقدرة  التعلّم،  وقت  واخت�صار  و�سرعة  الحما�سة  الطالبات  على  الباحثة  لاحظت  �إذ  وماتعٍ، 

التطبيق  �أن  مع  التقنية  ا�ستخدام  على  الطالبات  لاعتياد  وذلك  ب�سهولة،  التقنية  تطبيق  على 

التقنية  هذه  ا�ستخدام  �أن  الباحثة  وترى  عليهنّ.  جديدًا  يعد   HP REAVEL الم�ستخدم 

التفاعليّة المتمركزة حول الطالب قد تنمي التعلّم الذاتيّ لدى الطالب والتي لم يتمّ بحثها في هذه 

الدرا�سة، وتعتبر مختلفة عن الطريقة التقليديّة المتمركزة حول المعلم قد �ساعدت الطالبات في 
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الح�صول على المعلومات من خلال ال�صور والمقاطع المرئية والقدرة على قراءتها، وتّمييزها، 

وتف�سيرها، وتحليلها، وا�ستنتاج المعنى منها، وبالتالي تنمية مهارات التفكير الب�صريّ. وتتفق 

ز  نتائج هذه الدرا�سة مع ما تو�صلت �إليه بع�ض الدرا�سات، التي �شدّدت على فاعليّة الواقع المعزَّ

في تنمية مهارات التفكير الب�صريّ كدرا�سة )�أحمد، 2016(، و)الحلو، 2017(.

التو�صيات والمقترحات

في �ضوء ما �أ�سفرت عنه نتائج البحث تو�صي الباحثة بما يلي:

يَّة، با�ستخدام التكنولوجيا  الاهتمام بتنمية مهارات التفكير الب�صريّ في تدري�س التربية الفنِّ 	-1

ز. الحديثة، ومنها تقنية الواقع المعزَّ

يَّة، من خلال المقاطع المرئيّة والعرو�ض  ز في مقررات التربية الفنِّ ا�ستخدام تقنية الواقع المعزَّ 	-2

التقديميّة والمواقف والأن�شطة التي ت�سهم في تنمية مهارات التفكير الب�صريّ.

يَّة؛ لتعريفهنّ ب�أهمية ومهارات التفكير الب�صريّ  	�إعداد برامج تدريبية لمعلمات التربية الفنِّ -3

وكيفية  يَّة  الفنِّ التربية  تدري�س  في  ز  المعزَّ الواقع  تقنية  ا�ستخدام  و�أهمية  تنميته،  وطرق 

توظيفها بطريقة �صحيحة.

كما تقترح الباحثة �إجراء البحوث الآتية:

يَّة في �ضوء مهارات التفكير الب�صريّ. تحليل محتوى كتب التربية الفنِّ 	-1

ز في تنمية متغيرات �أخرى كالدافعيَّة  ة وفق تقنية الواقع المعزَّ يَّ فاعليّة تدري�س التربية الفنِّ 	-2

للتعلّم لدى الطلاب والتعلّم الذاتيّ.

ز من خلال �إ�ستراتيجية ال�صف المقلوب  ة وفق تقنية الواقع المعزَّ يَّ فاعليّة تدري�س التربية الفنِّ 	-3

لتنمية التفكير الإبداعيّ والتح�صيل العلميّ لدى الطلاب.

المراجع

تنمية  في  المعزز  الواقع  تكنولوجيا  على  قائم  برنامج  فاعلية  �أحمد، �إ�سلام )2016(. 

مهارات التفكير الب�صري في مبحث العلوم لدى طلاب ال�صف التا�سع بغزة. ر�سالة 
ماج�ستير غير من�شورة، جامعة الأزهر - غزة.

�أحمد، نعيمة وعبد الكريم، �سحر )2001(. �أثر المنطق الريا�ضي والتدري�س بالمدخل الب�صري 

المكاني في �أنماط التعلم والتفكير وتنمية القدرة المكانية وتح�صيل تلاميذ ال�صف 
الثاني الاعدادي في مادة العلوم. ورقة عمل مقدمة �إلى الم�ؤتمر العلمي الخام�س، التربية 
�شم�س،  عين  جامعة  التربية،  كلية  العملية،  للتربية  الم�صرية  الجمعية  للمواطنة،  العملية 

المجلد الثاني، �أغ�سط�س 2001. 
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الب�صري  التفكير  على  تعليمية  برمجيات  ا�ستخدام  فاعلية   .)2006( مهدي  ح�سن، 

ماج�ستير  ر�سالة  ع�شر.  الحادي  ال�صف  طالبات  لدى  التكنولوجيا  في  والتح�صيل 
من�شورة، الجامعة الإ�سلامية، غزة. 

المعزز في وحدة من مقرر الحا�سب  الواقع  ا�ستخدام تقنية  الح�سيني، مها)2016(. �أثر 

الآلي في تح�صيل واتجاه طالبات المرحلة الثانوية. ر�سالة ماج�ستير غير من�شورة، جامعة 
�أم القرى، مكة المكرمة.

على  قائمة  المنزلي  الاقت�صاد  في  مقترحة  وحدة  تدري�س  فاعلية   .)2017( نرمين  الحلو، 

�إ�ستراتيجية التخيل العقلي بتقنية الواقع المعزز لتنمية التفكير الب�صري وحب الا�ستطلاع 

لدى تلميذات المرحلة الابتدائية. درا�سات عربية في التربية وعلم النف�س، )91(، 87-

.150

والتفكير  التح�صيل  لتنمية  بالكمبيوتر  التعليمية  الألعاب  ا�ستخدام   .)2006( فايز  حمادة، 

الب�صري في الريا�ضيات لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية. المجلة التربوية، م�صر، )22(، 

 271-223

الب�صري  التفكير  الب�صري في  التفكير  ا�ستخدام  خلف، علي، وماجد، علي )2015(. فاعلية 

في الزخرفة الإ�سلامية لتنمية مهارات طلبة التربية الفنية. مجلة جامعة بابل للعلوم 

الإن�سانية، 23)2(، 672–689.
الخليفة، هند؛ والعتيبي، هند )2015(. توجهات تقنية مبتكرة في التعليم الإلكتروني: من 

التقليدية �إلى الإبداع. ورقة عمل مقدمة في م�ؤتمر التعليم الإلكتروني الرابع: الريا�ض، 
مار�س 2015

التفكير  لمهارات  المتو�سطة  المرحلة  طلبة  اكت�ساب  مدى   .)2017( �أحمد  وعبود،  زينب  �سالم، 

الب�صري في مواد علم الأحياء. مجلة �أوروك، 10)3(، 561-542.

مهارات  تنمية  على  الت�صميم  في  مقترح  �إلكتروني  مقرر  تدري�س  �أثر   .)2015( هبة  ال�سيد، 

التربية  بكلية  الفنية  التربية  طلاب  لدى  الرقمي  الفن  نحو  والاتجاه  الب�صري  التفكير 

النوعية. المجلة الم�صرية للدرا�سات المتخ�ص�صة، )11(، 342-352.

على  المعزز  الواقع  تقنية  با�ستخدام  التدري�س  �أثر   .)2016( ريم  والعبيكان،  وداد؛  ال�شثري، 

التح�صيل الدرا�سي لطالبات المرحلة الثانوية في مقرر الحا�سب وتقنية المعلومات. العلوم 

التربوية، 24)4(، 137–173  
الدار  والنف�سية.  التربوية  الم�صطلحات  معجم   .)2003( زينب  والنجار،  ح�سن؛  �شحاتة، 

الم�صرية اللبنانية: القاهرة.

لل�صف  العلوم  الب�صري في مقرر  التفكير  توافر مهارات  ال�شلوي، عبدالعالي )2017(. مدى 

ال�ساد�س الابتدائي. المجلة الدولية التربوية للدرا�سات المتخ�ص�صة، 6)3(، 243- 251.

التعليم.  وتحديث  التكنولوجي  التنوير   )2005( الدين  �صلاح  وتوفيق،  طاهر،  �صبري، 

الا�سكندرية، المكتب الجامعي الحديث.
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�أثر ا�ستخدام تقنية الواقع المعزز في تنمية التفكير الإبداعي لدى  الطرباق، منيرة )2016(. 

طالبات ال�صف الأول متو�سط في مادة التربية الفنية بمدينة الريا�ض. ر�سالة ماج�ستير 

غير من�شورة، كلية ال�شرق العربي، الريا�ض.

العتيبي، و�ضحى )2016(. فاعلية �إ�ستراتيجية الخرائط الذهنية الإلكترونية غير الهرمية في 

مجلة  الابتدائية.  المرحلة  طالبات  لدى  العلوم  مادة  في  الب�صري  التفكير  مهارات  تنمية 

العلوم التربوية والنف�سية، البحرين، 2)17(، 143-117.
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