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�أثر ��ستخد�م ��ستر�تيجية �لتعلّم �لمعكو�س في تنمية مهار�ت �لتفكير 
ف �ل�سابع �لتاأملي و�لتح�سيل في �لعلوم لدى طلبة �ل�سّ

 �لأ�سا�سي ومدى ر�ساهم عن �لتعلّم

�لملخ�س

هدفت الدرا�سة اإلى التعرّف على اأثر التدري�ص با�ستراتيجية التعلم المعكو�ص في تنمية مهارات 

التفكير التاأملي والتح�سيل الدرا�سي في مادة العلوم لدى طلبة ال�سف ال�سابع الأ�سا�سي بالأردن 

ومدى ر�ساهم عن التعلّم، تم ا�ستخدام المنهج �سبه التجريبي، تكونت عينة الدرا�سة من )74( 

 )37( بلغت  تجريبيّة  مجموعة  مجموعتين:  اإلى  موزعين  ق�سدية،  بطريقة  اختيارها  تّم  طالباً، 

طالباً تّم تدري�سهم با�ستخدام ا�ستراتيجية التعلّم المعكو�ص، والمجموعة ال�سابطة مكوّنة من )37( 

التاأملي،  التفكير  اختبار مهارات  الدرا�سة  ا�ستخدمت  العتيادية،  بالطريقة  تدري�سهم  تّم  طالباً 

واختبار التح�سيل الدّرا�سي، ومقيا�ص الر�سا عن المقرر بعد التاأكد من �سدقهما وثباتهما، اأ�سارت 

نتائج الدرا�سة اأنَّ حجم الأثر كان مرتفعاً ل�ستراتيجية التعلم المعكو�ص، اإ�سافة اإلى وجود فروق 

لدرجات طلبة  المتو�سطات الح�سابية  بين   )α=0.05( دللة م�ستوى  اإح�سائية عند  دللة  ذات 

المجموعتين ال�سابطة والتجريبية في مجمل مهارات التفكير التاأملي وفي مجمل اختبار تح�سيل 

مادة العلوم، كذلك جاءت درجة مقيا�ص الر�سا عن المقرر ل�سالح المجموعة التجريبيّة.

الكلمات المفتاحية: ا�ستراتيجية التعلّم المعكو�ص، مهارات التفكير التاأملي، التح�سيل الدرا�سي، الر�سا 

ف ال�سابع الأ�سا�سي. عن التعلّم، ال�سّ

* تاريخ ت�سلم البحث: 2018/12/20م                                                                                                                   * تاريخ قبوله للن�سر: 2019/11/12م
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The Effect of Using the Reflective Learning Strategy in 
Developing Analytical Thinking and Science Skills Among 

Seventh Grade Students and their satisfaction with Learning

Abstract

The study aims to investigate the effect of reflective learning in analytical 
thinking and students' results; and to what extent the seventh graders are 
satisfied with the learning in Jordan. The experimental research approach was 
used on sample of the study includes )74( students who were chosen randomly 
in two groups. The first group (37 students) was taught by using reflective 
learning strategy; while the second group )37 students( was taught by using 
the traditional teaching strategy. The study used the analytical thinking test to 
examine the students` results and their satisfaction with the curriculum. It also 
used the )T - test(. Besides, the analytical descriptive statistics were used to 
test and analyze the variances between the two groups. The results of the study  
demonstrated the considerable impact of reflective learning strategy. There 
were significant variances of (a=0.05) between the averages of students’ 
grades in the two samples of the study.

Keywords: reflective learning /analytical thinking /student`s results satisfaction with 
Learning /seventh graders.

Dr. Raed A. Alkriemeen
Department of Educational Sciences

Al_ Balqa Applied University - Salt College of Humanities 
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�لمقدمة 
يوماً  المجالت  مختلف  في  الحديثة  التّقنية  اإنتاج  وتيرة  في  ت�سارعًا  الحالي  الع�سر  ي�سهد 

بعد يوم، بنف�ص الوتيرة التي تت�سارع بها الأجيال الجديدة اإلى امتلاك تلك التّقّنيات كالهواتف 

المعارف،  نتج عنه من ت�سخم في حجم  اللوحية والحوا�سيب المحمولة، مما  والأجهزة  الذكية 

وظهور عددٍ من الم�سكلات وال�سعوبات المتعلقة بالعملية التعليمية ـــ التعلميّة  في ظل التجاهات 

اأن  اإلى  الت�سالت،  وثورة  التكنولوجي  والتقدم  التقني  المعرفي  النفجار  ع�سر  في  المعا�سرة 

اأ�سبح تطويع تلك التّقّنيات ودمجها في العمليّة التّعليميّة  ــــــ التعلّمية �سرورة ملحة في الوقت 

الأهداف  تنوع  مع  تتنا�سب  بحيث  واأ�ساليبها،  التدري�ص  تنويع طرائق  على  يُعين  الراهن، مما 

التّعليميّة التعلّميّة، وزيادة الدافعية نحو عملية التعلّم، كونها تحاكي واقع الطلبة وتن�سجم مع 

متطلبات ومقتنيات الع�سر؛ لذلك فاإنه من ال�سروري تكاتف الجهود التربوية لمواجهة ع�سر 

الثورة التكنولوجية الرقميّة الهائلة والنفجار المعلوماتي المت�سارع، واإيجاد الحلول المنا�سبة لتلك 

الم�سكلات الناتجة عنها.

التعليمي  ال�ستثمار  غدا  فقد  والع�سرين  الحادي  بالقرن  المتلاحقة  التغيرات  هذه  واأمام 

كان  لذا  الأفراد؛  طاقات  ل�ستثمار  خ�سباً  ميداناً  ــــ  التعليم  اقت�ساديات  علم  فروع  كاأحد  ـــــ 

لزاماً على النظم التعليمية العمل الجاد لمواكبة التكنولوجيا وجعلها عن�سراً اأ�سا�سياً في التعليم 

�سليمة،  بطريقة  معها  والتكيف  المختلفة  التطورات  مواجهة  على  قادرين  اأفراد  اإلى  للو�سول 

تحقيق  في  الب�سري  بالمنتج  الرتقاء  نحو  العالمية  التوجهات  يدعم  هادفاً  توظيفاً  وتوظيفها 

في  ذلك  على  الدالة  المظاهر  اأبرز  من  ولعلَّ   .)2012 )البا�سل،  التعليم  في  ال�ساملة  الجودة 

التّعليميّة  المواد  الذي يعتمد على تقديم  الإلكتروني  التعليم  التّعليميّة ظهور م�سطلح  الأنظمة 

الإلكتروني »تقديم المناهج  بالتعليم  يُق�سد  للتعليم، حيث  العنكبوتية  عبر الحا�سوب وال�سبكة 

التّعليميّة والدورات التدريبيّة عبر الو�سائط الإلكترونية المتنوعة التي ت�سمل الأقرا�ص باأنواعها 

�أثر ��ستخد�م ��ستر�تيجية �لتعلّم �لمعكو�س في تنمية مهار�ت �لتفكير 
ف �ل�سابع �لتاأملي و�لتح�سيل في �لعلوم لدى طلبة �ل�سّ

 �لأ�سا�سي ومدى ر�ساهم عن �لتعلّم
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و�سبكة الإنترنت باأدواتها في اأ�سلوب متزامن اأو غير متزامن وباعتماد التعلّم الذاتي اأو التعلّم 

بم�ساعدة المعلم مع تقييم المتعلم« )ب�سيوني، 2007: 216(.

     اإنَّ مناهج العلوم مليئة بالمفاهيم والحقائق العلمية وتطبيقاتها التربوية، لذلك فقد ان�سبَّ 

جُلُّ اهتمام التربويين على تبني فل�سفات ونظريات حديثة ركزوا فيها على طرق واإ�ستراتيجيات 

روؤى  البحث عن  بات  بحيث  النمائية،  المتعلمين  مع طبيعة  تتلاءم  العلوم  لمادة  تدري�ص حديثة 

وعمليات  الدرا�سية  المناهج  في  الحا�سل  التطور  مواكبة  بغية  الباحثين  اأنظار  محط  تدري�سية 

التعلّم والتعليم.

الحديثة  التكنولوجيا  و�سائل  ا�ستخدام  على  تعتمد  التي  الحديثة  الإ�ستراتيجيات  ومن 

لطموحات  الملبية  الم�ستقبل  مدر�سة  ت�سكيل  في  الأ�سا�ص  تُعدُّ  التي  المقلوب  التعلم  ا�ستراتيجية 

وقدرات وحاجات الطلبة بعيداً عن تلك الطرق التقليدية المملة، من خلال اتباع اإ�ستراتيجيات 

التكنولوجيا المحرك الأ�سا�سي والفاعلة في عجلة التحول التربوي،  التّقانة وبرامج  تكون فيها 

باعتبارها المدخل الخا�ص والأ�سا�ص بعد الطاقات الب�سرية في الح�سول على المعلومات والمعارف 

والمهارات المختلفة، وتحويل غرفة ال�سف اإلى بيئة تعلّم ن�سطة )ال�سرمان، 2015(.  

فالتعلّم المعكو�ص يُمثل اأحد ا�ستراتيجيات التعلم المدمج التي تطبع بروؤية جديدة في الغرفة 

المتعلمين من تطوير مهارات  التي تُمكن  التدري�ص  ال�سفيّة والمنزل، وتعتمد على تغيير طبيعة 

في، بطريقة ت�سمح للمعلم باإعداد الدر�ص عبر موقع »يوتيوب« من خلال  التفكير في الموقف ال�سّ

مقاطع فيديو اأو ملفات �سوتية مدعومة بال�سور، ليطلع عليها الطّلاب في منازلهم با�ستعمال 

حوا�سيبهم اأو هواتفهم الذكية في اأي مكان وفي اأي وقت قبل ح�سور الدر�ص، من اأجل تحقيق 

وحل  والتدريبات  الم�ساريع  واإنتاج  والتحاور  المناق�سة  في  الطلاب  م�ساركة  من  قدر  اأق�سى 

اأحد الأ�ساليب التعليمية التي تتكون من  ;Wallace, 2014(، وهو   2017 الم�سكلات )ح�سن، 

ة، والتعليم الفردي المبا�سر القائم  جزاأين هما: اأن�سطة التعلّم الجماعية التفاعلية داخل الح�سّ

ف الدرا�سي )بيرجمان و�سامز، 2015(. على تكنولوجيا الحا�سوب خارج ال�سّ

وعلى ما تقدم، فاإنَّ ال�ستراتيجية ل تلغي دور المعلم داخل الحجرة الدرا�سية ولكن ي�سمن 

اإلى حدٍ كبيٍر ال�ستغلال الأمثل لوقت المعلم اأثناء الح�سة وا�ستثمار وقت المحا�سرة بالأن�سطة 

من خلال التركيز على تو�سيح المفاهيم وتثبيت المعارف والمهارات التي تعزز التعلّم لدى الطّالب 

ف ومن ثمّ  حيث يُقيّم المعلم م�ستوى الطّلاب في بداية الح�سة ثمّ ي�سمم الأن�سطة داخل ال�سّ

يُ�سرف على اأن�سطتهم ويُقدم الدعم المنا�سب للمتعثرين منهم )Marlowe, 2012(. والتعلّم 

التّعليميّة وتغيير الدور المعُتاد بين المدر�سة والمنزل،  اإعادة ت�سكيل العمليّة  اإلى  المعكو�ص ي�سعى 
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التعلّم،  عملية  في  الرئي�ص  المحور  فاأ�سبح  الطّالب  دور  اأما  التقليدية،  اأدوارهما  بعك�ص  وذلك 

التفكير  معززاً  ف  ال�سّ خارج  التعلّم  خلال  من  بفاعلية  للتّقنية  وم�ستخدم  باحث  اإلى  وتحول 

الناقد والتعلّم الذاتي وبناء الخبرة ومهارات التوا�سل والتعاون بينه وبين المعلم وبقية الطّلاب.

ف المقلوب تدور حول التعلّم المتمركز حول الطّالب، وهي اإحدى  اإنَّ مبداأ ا�ستراتيجية ال�سّ

و�سائل التعلّم الن�سط التي تهدف اإلى جعل التعليم اأكثر مرونة وتعطي الطّالب دوراً وم�سوؤولية 

وتوفر  ليُظهر تمكنه وقدرته،  تنا�سبه  التي  المادة  اختيار  ويتخذ قرارات  بنف�سه  تعلّمه  اأكثر في 

و�سطاً اآمناً للتفاعل بين المعلم والطّالب، بل قد يعمل المعلم موجهاً ومر�سداً للعملية التّعليميّة، 

لوجه،  وجهاً  التعلّم  اإ�ستراتيجيات  وبين  والجماعي،  الذاتي  التعلّم  بين  تجمع  بكونها  وتمتاز 

.)Bergmann, Myer, & Willie, 2011( واإ�ستراتيجيات التعلّم القائم على الويب

وتتجلى ا�ستراتيجية التعلّم المعكو�ص في عدد من الإيجابيات منها: التوظيف الجيد للتّقنية 

فهي  الأن�سطة،  تاأدية  اأثناء  والطالب  المعلم  بين  والن�سط  الإيجابي  التفاعل  وزيادة  الحديثة، 

تُعوّدهم على الح�سول على المعرفة باأنف�سهم وبدون قيود زمانية ومكانية يطلعون على المحتوى 

وتدريبات  ون�ساطات  مهام  من  المنزل  في  م�سبقاً  تعلّموه  ما  تطبيق  ثم  ة  الح�سّ قبل  التعليمي 

واختبارات ق�سيرة لتحقيقها في الغرفة ال�سفيّة، وهي بمثابة واجبات منزلية يحققها الطّلاب 

ة، اإ�سافة اإلى  عند المعلم بدلً من المنزل وبهذه الطريقة يمكن ال�ستغلال الجيد لوقت الح�سّ

تطوّر دور المعلم الملقن لي�سبح مي�سراً ومر�سداً وم�ساعداً ومُحفّزاً )الكحيلي، 2015(.

ورغم المميزات التي تحققها ا�ستراتيجية التعلّم المعكو�ص اإل اأن هناك عدداً من ال�سلبيات 

الباحثين منهم: )Jeremy, 2007, Strayer, 2007؛  اأبداها مجموعة من  التي  اأو المعوقات 

ت�سمنت:   )2017 ح�سن،  2016؛  ال�سعدون،  2017؛  م�سعد،  واآل  الدو�سري  Acedo, 2013؛ 

�سعف مهارات البرمجة لدى بع�ص معلمي المقرر، وبالتالي فاإنهم قد ل يجيدون تقديم محتوى 

والأجهزة  الإنترنت  �سبكات  توافر  على  المقلوب  ف  ال�سّ اعتماد  جيد،  ب�سكل  بالفيديو  تعليمي 

التّقنية في منازل الطّلاب، لذا ل يمكن تطبيقها من قبل الطلاب الذين ل ي�ستطيعون الو�سول 

للاإنترنت في منازلهم، وتتطلب معلماً لديه الرغبة الذاتية ومتمكناً من مهاراته التّقنية وتطبيق 

المعكو�ص في  التعلّم  يوؤثر  قد  الر�سمي،  الدوام  اأوقات  متابعة طلابه خارج  والقدرة على  الويب 

زيادة العبء على المعلم من خلال اإعداد المحتوى التعليمي وت�سميم الفيديو واإعداد التدريبات 

فية التي ت�سمن اأن الطّلاب قد �ساهدوا الفيديو وتقي�ص  والختبارات الق�سيرة والأن�سطة ال�سّ

مهارات الفهم والتذكر، وتم�سك بع�ص المعلمين بالطريقة التقليدية وعدم رغبتهم في التخلي 

ف، اإ�سافة اإلى اأن  عنها، وكذلك تكا�سل الطّلاب وان�سغالهم عن ال�ستماع للدر�ص خارج ال�سّ



107

مجلة العلوم التربوية والنف�شية
20

20
  

ـر
مـب

ـتـ
شـب

�
 3

د 
د

ع
ل
ا
  
21

د  
جل

لم
ا

قد  معين  تعليمي  بمحتوى  تتعلق  التي  القراءات  اأو  الفيديو  وا�ستخدام  المعكو�ص  التعلّم  تطبيق 

يت�سبب في زيادة الفجوة الرقمية بين الطّلاب. 

اأولً:  ويرى ال�سرمان )2015( اأن الأ�سباب التي اأدت اإلى ظهور التعلّم المعكو�ص تتمثل في: 

الثورة التكنولوجية التي �ساهمت في تغيير اأنماط الحياة المختلفة بين الأفراد من خلال انت�سار 

الأجهزة التكنولوجية كالهواتف المحمولة الذكية، والأجهزة اللوحية والحوا�سيب النّقالة ب�سرعة 

التّقنية في حل  تعتمد على  يفكرون في تطوير طرق جديدة  والمربين  المعلمين  كبيرة مما جعل 

بع�ص الم�سكلات والتحديات التي يواجهونها في المجال التعليمي التعليمي، ثانياً: تراكم المعرفة 

وتنوعها وهذا عامل زاد من قناعة المخت�سين التربويين في اأنَّ نظام المحا�سرة اأ�سبح عاجزاً 

عن تحقيق الأهداف التربوية والتّعليميّة المن�سودة على المدى البعيد والمتو�سط، فهناك اأ�ساليب 

اأثر التعلّم لفترات طويلة مقارنة بطريقة  تعليميّة اأخرى تكون اأكثر فاعلية وت�ساعد على بقاء 

المحا�سرة.

التعمق  يحتاج  الذي  الم�سكلات،  على حل  القائم  التفكير  اأنواع  اأحد  التاأملي  التفكير  ويُعدُّ 

اأو تعديل المعارف،  في الموقف وتو�سيح العلاقات من خلال ربط الخبرات ال�سابقة بالجديدة 

المغالطات  ال�سعف والعمل على علاجها، والك�سف عن  القوة وتدعيمها ونقاط  وتحديد نقاط 

ر وتحليل وتف�سير حتى ي�سل اإلى النتائج، ثمّ تقويم النتائج في �سوء خطط وا�سحة المعالم  بتب�سّ

لتخاذ القرارات والإجراءات المنا�سبة ب�سورة علمية منطقية للموقف التعليمي )رزوقي، وعبد 

الكريم، 2015؛ ريان، 2012: 121(. 

فَه �سعادة )2011:  وقد تعددت المفاهيم والتعريفات التي تناولت التفكير التاأملي، حيث عرَّ

43( باأنه »ذلك النمط من التفكير المرتبط بالوعي الذاتي، اأو التاأمل الذاتي الذي يعتمد على 

باأنَّه:   )10  :2010( القطراوي  فه  عرَّ كما  الأمور«  في  بعمق  والنظر  النف�ص  ومراقبة  التمعن 

ن�ساط عقلي ذهني هادف يقوم على التاأمل من خلال مجموعة من المهارات كالروؤية الب�سرية، 

اإلى  والو�سول  منطقية،  ب�سورة  المغالطات  وك�سف  التناق�سات،  ي�ستلزم حل  الذي  والتخطيط 

وو�سع حلول  للم�سكلة،  تف�سيرات مقنعة  واإعطاء  الدقيقة،  العلمية  ال�ستنتاجات  مجموعة من 

مقترحة تتنا�سب مع طبيعة الم�سكلة العلمية.  

ويذكر العفون )2012( ت�سنيفات مختلفة لم�ستويات التفكير التاأملي تخدم هذه الدرا�سة 

على  والتعرّف  المو�سوع  جوانب  عر�ص  على  القدرة  بها  ويق�سد  الب�سرية:  الروؤية  وهي: 

مكوناته من خلال ال�سور والر�سومات والأ�سكال )التاأمل والملاحظة الب�سرية(، والك�سف عن 

المغالطات: ويق�سد بها القدرة على تحديد الفجوات في المو�سوع من خلال تحديد الجوانب غير 
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فات غير الم�ستركة اأو العلاقات غير ال�سحيحة )اأوجه الختلاف(، والو�سول  المنطقيّة اأو ال�سّ

ل اإلى علاقات منطقية �سحيحة حول م�ساألة معينة  اإلى ا�ستنتاجات: بمعنى القدرة على التَو�سّ

)اأوجه  التعليمي  الموقف  في  مُت�سابهات  من  يُعر�ص  ما  كل  في  مُعمّقة  بروؤية  معين  مو�سوع  اأو 

الت�سابه(، واإعطاء تف�سيرات مقنعة: ويُق�سد بها القدرة على اإعطاء معاني منطقية للنتائج اأو 

العلاقات الترابطية بين الخبرات ال�سابقة والجديدة بطبيعة المو�سوع وخ�سائ�سه اأو �سماته، 

واأخيراً و�سع حلول مقترحه: ويُق�سد بها القدرة على و�سع خطوات علمية منطقيّة ت�ساعد على 

حل الم�سكلات اأو المع�سلات بناء على الت�سورات الذهنية المتوقعة للم�سكلة المطروحة.

يبرز التفكير التاأملي ك�سرورة تربوية من خلال مجموعة من الخ�سائ�ص التي تنتج عنه 

منها: اأنَّه تفكير هادف وفعّال يتبع منهجية دقيقة مبنية على افترا�سات منطقية تعزز مهارات 

التفكير الناقد لدى الطلبة، وفهم اإ�ستراتيجيات التفكير والتعلّم، وهو ن�ساط عقلي يقوم على 

حل الم�سكلات، وفر�ص الفرو�ص وتف�سير النتائج والو�سول اإلى الحلول المثُلى للم�سكلة، وي�ساعد 

ر الأعمال وا�ستق�ساء الظاهرة معتمداً على القوانين العامة للظواهر والتفكر  الطلبة في تب�سّ

بما هو مجرد وما هو مح�سو�ص اأو مُدرك، ويركز ب�سكل دقيق على الناحية النف�سية والن�ساط 

العملي للاإن�سان الذي يدل على �سخ�سيته )العيا�سره، 2011؛ خوالده، 2012(.

وقد حظيت ا�ستراتيجية التعلّم المعكو�ص باهتمام العديد من الباحثين في المجال التربوي، 

ف المقلوب  فقد اأ�سارت البلو�سيّة )2014( في درا�ستها اإلى تق�سي اأثر فاعلية ا�ستراتيجية ال�سّ

العربية  اللغة  تعليم  في  الحديثة  للتّقنيات  الطّالبات  وا�ستعمال  فيّة  ال�سّ البيئة  دور  تفعيل  في 

تجريبية  مجموعة  هما:  مجموعتين  بين  بالت�ساوي  موزعين  العا�سر  ف  ال�سّ طالبات  لدى 

الدرا�سة من مقيا�ص  اأداة  تكوّنت  موؤلفة من )12( طالبة،  وعددها)12(، ومجموعة �سابطة 

اتجاهات واختبار تح�سيلي. وبعد تحليل النتائج، تو�سلت اإلى تفوق المجموعة التجريبية على 

طلبة المجموعة ال�سابطة تُعزى اإلى مُتغير طريقة التدري�ص.

وفي درا�سة اأوفر ماير )Over Myer, 2014( تّم تق�سي فاعلية ا�ستخدام طريقة الف�سل 

المقلوب في تنمية التح�سيل الأكاديمي في الريا�سيات تحديداً مادة الجبر، على عينة من بلغت 

)301( من طلبة جامعة كولورادو في اأمريكا تم تق�سيمهم اإلى مجموعتين غير مت�ساوية اإحداهما 

ومتعلمة،  متعلماً   )135( عددها  بلغ  تجريبية  والأخرى   ،)166( وعددها  �سابطة  مجموعة 

التي  التجريبية  المجموعة  تفوق  النتائج  اأظهرت  وقد  التجريبي،  �سبه  الت�سميم  ا�ستخدم  فقد 

ا�ستخدمت الف�سول المقلوبة كا�ستراتيجية تدري�ص ب�سكل اأف�سل من المجموعة ال�سابطة.

بينما هدفت درا�سة كل من العي�ساوي والمعموري )2015( اإلى الك�سف عن فاعلية التعليم 
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ف الخام�ص الأدبي في مادة البلاغة، وقد اعتمد الباحث  المقلوب في التح�سيل لدى طالبات ال�سّ

اإحداهما تجريبية مكوّنة من  الدرا�سة من )46( طالبة،  تكوّنت عينة  التجريبي،  �سبه  المنهج 

طالبات  تفوق  اإلى  الدرا�سة  نتائج  لت  تَو�سّ طالبة.   )23( من  موؤلفة  و�سابطة  طالبة،   )23(

المجموعة التّجريبيّة التي در�ست مادة البلاغة بطريقة التفكير المقلوب على طالبات المجموعة 

ال�سابطة. 

في  المقلوبة  الف�سول  ا�ستراتيجية  اأثر  عن  للك�سف  درا�سة   )2016( ال�سعدون  اأجرى  كما 

للمقارنة  التجريبي  �سبه  الت�سميم  الباحث  واعتمد  المقرر،  عن  ور�ساهم  الطّلاب  تح�سيل 

ال�سابطة وعددها )48( طالبة  التّجريبيّة وعددها )44( طالبة، والمجموعة  بين المجموعتين 

من طالبات كلية التربية بجامعة الملك �سعود في مرحلة البكالوريو�ص في مقرر تطبيقات تقنية 

ل�سالح  النهائي  الختبار  نتائج  على  اإح�سائياً  دالة  فروق  لديهن  كانت  والت�سال.  المعلومات 

المجموعة التجريبيّة في متو�سط التح�سيل وكذلك في متو�سط ر�سا الطّالبات عن المقرر. 

اأجرى كل من جونجن وقيوفانج )Zhonggen & Guifang, 2016( درا�سة هدفت اإلى 

المقرر من خلال  الطّلاب ومدى ر�ساهم عن  م�ستوى تح�سيل  المقلوب في  ف  ال�سّ اأثر  معرفة 

اأداة الدرا�سة من مقيا�ص  درا�سة تجريبيّة، اعتمد الباحثان الت�سميم �سبه التجريبي، تكونت 

الر�سا والختبار التح�سيلي وطريقة المقابلة للطلاب. بيّنت نتائج الدرا�سة وجود فروق ذات 

دللة اإح�سائية بين متو�سطات المجموعتين بالن�سبة للمتغيرين التابعين التح�سيل والر�سا عن 

المقرر ل�سالح المجموعة التّجريبيّة. 

ا�ستخدام ا�ستراتيجية  اأثر فاعلية  اإلى فح�ص  الغني )2016( درا�سة هدفت  واأجرت عبد 

اأثر التعلّم في تدري�ص التاريخ، تم اختيار  التعلّم المقلوب في م�ستوى التح�سيل الدّرا�سي وبقاء 

الت�سميم التجريبي القائم على المجموعتين، وتمثلت اأداة الدرا�سة بالنموذج التعليمي واختبار 

ف الثاني الثانوي،  التح�سيل الدّرا�سي، بلغت عينة الدرا�سة من )100( طالبة من طالبات ال�سّ

ومن اأبرز نتائج الدرا�سة وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بين المتو�سطات الح�سابية لدرجات 

طلاب المجموعة التجريبيّة وطلاب المجموعة ال�سابطة في التطبيق البعدي لختبار التح�سيل 

الدرا�سي ل�سالح المجموعة التّجريبيّة، ومدى فاعلية ال�ستراتيجية الم�ستخدمة في زيادة م�ستوى 

التح�سيل وبقاء اأثر التعلّم. 

ي لفاعلية ا�ستخدام ا�ستراتيجية  بينما هدفت درا�سة الجريبة )2017( اإلى التعرّف والتق�سّ

ف المقلوب في تنمية م�ستوى التح�سيل في مادة الحديث لطالبات التعليم الثانوي في مدينة  ال�سّ

الريا�ص، وقد انتهج البحث المنهج �سبه التّجريبي وتاألفت عينة البحث من )32( طالبة، قُ�سّمت 
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اإلى مجموعتين تجريبية وعددها )16(، واأخرى �سابطة مكونة من )16( طالبة، من طالبات 

الم�ستوى الرابع )الم�سار العلمي( للنظام الف�سلي، وقد تّم اإعداد اختبار تح�سيلي كاأداة للبحث. 

اأ�سارت اأهم  النتائج اإلى وجود فروق دالة اإح�سائيا في الختبار البعدي عند م�ستوى التذكر 

وم�ستوى الفهم ل�سالح المجموعة التّجريبيّة. 

ف المقلوب في تح�سيل  وقام عزيز )2017( بدرا�سة ا�ستهدفت معرفة اأثر ا�ستراتيجية ال�سّ

ف الثاني المتو�سط في مادة الإملاء، اعتمد الباحث المنهج التجريبي، تكوّنت عينة  طالبات ال�سّ

ف الثاني المتو�سط، ق�سمت ع�سوائياً على مجموعتين  الدرا�سة من )68( طالبة من طالبات ال�سّ

بالت�ساوي اإحداهما تجريبيّة �سمّت )34( طالبة، والأخرى �سابطة تاألفت من )34( طالبة، تمَّ 

نتائج  تطبيق اختبار تح�سيلي موؤلف من )20( فقرة اختبارية )اختيار من متعدد(. ك�سفت 

الدرا�سة تفوق المجموعة التّجريبيّة على ال�سابطة، وخل�ست الدرا�سة في ا�ستنتاجاتها اإلى اأن 

ف المقلوب اأثراً اإيجابياً في م�ستوى التح�سيل.  ل�ستراتيجية ال�سّ

وهدفت درا�سة رخا )2017( اإلى معرفة اأثر ا�ستراتيجية التعلّم المعكو�ص في تنمية الجوانب 

فقد  التعلّم،  نحو  ودافعيتهم  النوعية  التربية  بكلية  المعلمين  الطّلاب  لدى  والأدائية  المعرفية 

اإلى  العينة  قُ�سّمت  التجريبي،  �سبه  والمنهج  التحليلي  الو�سفي  المنهجين  الدرا�سة  ا�ستخدمت 

التّجريبيّة  الأولى )32( طالباً، والمجموعة  مجموعتين تجريبيتين بطريقة ع�سوائية المجموعة 

بين  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود  الدرا�سة  نتائج  اأظهرت  طالباً.   )31( قوامها  الثانية 

درجات المجموعات التّجريبيّة الأولى والثانية في التطبيق البعدي لختبار التح�سيل الدّرا�سي 

ل�سالح المجموعة التّجريبيّة الأولى. 

ف  ال�سّ ا�ستراتيجية  فاعلية  على  التعرّف  اإلى  هدفت  درا�سة   )2017( عيد  واأجرت  كما 

المقلوب في تدري�ص مقرر طرق تدري�ص العلوم لتنمية التح�سيل الدّرا�سي والتجاه نحو تدري�ص 

العلوم لدى الطّالبات المعلمات، ولتحقيق اأهداف الدرا�سة تم ا�ستخدام المنهج الو�سفي التحليلي 

والت�سميم �سبه التجريبي ذي المجموعة الواحدة، وتاألفت عينة الدرا�سة من )30( طالبة من 

طالبات التاأهيل التربوي بكلية التربية في جامعة ال�سلطان قابو�ص، اأظهرت النتائج وجود اأثر 

العلوم ل�سالح  التح�سيل والتجاه نحو تدري�ص  البحث  تنمية متغيرات  عالٍ للا�ستراتيجية في 

التطبيق البعدي.  

وهدفت الدرا�سة التي قام بها الدو�سري واآل م�سعد )2017( اإلى التعرّف على فاعلة تطبيق 

ف المقلوب على التح�سيل الدّرا�سي؛ لتعلّم البرمجة في مقرر الحا�سب وتقنية  ا�ستراتيجية ال�سّ

المعلومات، فقد ا�ستخدم الت�سميم �سبه التجريبي، وطبقت الدرا�سة على عينة تاألفت من )48( 
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اإلى  موزعين  الريا�ص  بمدينة  الثانوية  ال�سفاء  بمدر�سة  الثانوي  الأول  ف  ال�سّ طلبة  من  طالباً 

مجموعتين بالت�ساوي: مجموعة تجريبيّة وعددها )24( طالباً، والأخرى �سابطة وعددها )24( 

ل�سالح  الطّلاب  المقلوب في تح�سيل  ف  ال�سّ ا�ستراتيجية  فاعلية  النتائج عن  اأ�سفرت  طالباً. 

المجموعة التّجريبيّة عند م�ستويات )التحليل والتركيب والختبار ككل(، ولم تظهر فروق ذات 

دللة اإح�سائية عند م�ستوى التقويم. 

ا�ستخدام  اأهمية  على  التعرّف  اإلى  هدفت  درا�سة   )2018( كبير  وح�سن  �سيدو  واأجرى 

الدّرا�سي والتجاهات لدى طلبة الف�سل الخام�ص  التعلّم المقلوب على التح�سيل  ا�ستراتيجية 

اأهداف  ولتحقيق  اإ�سلامية،  درا�سات  عربية  لغة  تخ�س�ص  الق�سارف،  بجامعة  التربية  بكلية 

الدرا�سة تّم ا�ستخدام منهج البحث الو�سفي ومنهج البحث التجريبي، وقد بلغ مجتمع الدرا�سة 

تق�سيمهم  تّم  ثمّ  ق�سدية،  بطريقة  وطالبة  طالباً  العينة )80(  وبلغت  وطالبة،  طالباً   )140(

طالباً   )40( منها  كل  عدد  تجريبية  ومجموعة  �سابطة  مجموعة  مجموعتين:  اإلى  ع�سوائياً 

لت نتائج الدرا�سة  وطالبة، تكوّنت اأداة الدرا�سة من اختبار تح�سيلي، ومقيا�ص للاتجاهات. تَو�سّ

واأن  التّجريبيّة،  المجموعة  ل�سالح  الدّرا�سي  للتح�سيل  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود  اإلى 

الطلبة الذين در�سوا المقرر عن طريق ا�ستراتيجية التعلّم المقلوب كانوا اأكثر فاعلية واإيجابية 

من اأُولئكَ الذين در�سوا بالطريقة العادية.

المقلوب في  التعلّم  اأثر فاعلية توظيف  والأن�ساري )2018(  الغامدي  تناولت درا�سة  بينما 

والوطنية  الجتماعية  الدرا�سات  مقرر  في  المعرفي  والتح�سيل  الذاتي  التعلّم  مهارات  تنمية 

لدى طالبات الم�ستوى الأول الثانوي في مدينة الطائف، بلغت عينة الدرا�سة )68( طالبة، تّم 

تق�سيمهن اإلى مجموعتين: الأولى �سابطة تكونت من )34( طالبة، والثانية مجموعة تجريبية 

تكونت من )34( طالبة تعلمون من خلال خرائط التفكير المحو�سبة. ت�سير نتائج الدرا�سة اإلى 

اأنَّ اأفراد مجموعة الدرا�سة حققن اأعلى المتو�سطات الح�سابية بالختبار التح�سيلي ومهارات 

تعليمها من  تلقت  التي  الدرا�سة  ل�سالح مجموعة  الإح�سائية  الفروق  وجاءت  الذاتي،  التعلّم 

خلال ا�ستراتيجية التعلّم المعكو�ص. 

المقلوب في  ف  ال�سّ فاعلية  على  للتعرّف  بدرا�سة هدفت  ال�سهري )2019(  قامت  في حين 

ف الثاني المتو�سط عند درا�ستهن مادة العلوم،  تنمية مهارات التفكير الناقد لدى طالبات ال�سّ

اإلى  قُ�سّمت  طالبة،   )60( من  العينة  وتكونت  التجريبي،  �سبه  الت�سميم  الباحثة  اعتمدت 

طالبة.   )30( بلغت  تجريبية  والأخرى  طالبة،   )30( وعددها  �سابطة  اإحداهما  مجموعتين 

اأظهرت اأهم النتائج: وجود فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى )0.001( ل�سالح المجموعة 
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التجريبية التي در�ست بطريقة ال�سف المقلوب على مهارات التفكير الناقد ككل وهي: معرفة 

الفترا�سات وال�ستنتاج والتف�سير وال�ستنباط والتقويم. 

     اأما درا�سة ال�سمري واآل م�سعد )2019( فقد هدفت اإلى فح�ص اأثر ا�ستخدام ا�ستراتيجية 

الف�سول المقلوبة في التح�سيل والدافعية نحو تعلمها، وطبقت الدرا�سة على عينة تكونت من 

)62( متعلماً من طلبة ال�سف الحادي ع�سر بدولة الكويت، تم اختيارها بطريقة ق�سدية. ومن 

اأهم نتائج الدرا�سة: اأن ا�ستراتيجية الف�سول المقلوبة لها اأثر اإيجابي في رفع م�ستوى تح�سيل 

المتعلم وتح�سين دافعية التعلّم نحو مادة المعلوماتية.

وفي �سوء ما �سبق، فاإنَّ تفعيل التعليم والتعلّم القائم على ا�ستراتيجية التعلم المعكو�ص يتواءم 

مع التجاهات التربوية المعا�سرة، ومن هنا، فاإنَّ الدرا�سة الحالية �سوف ت�ستفيد من الدرا�سات 

المتغيرات،  اأدواتها، وتحديد  وت�سميم  الدرا�سة  مواد  وبناء  النظري،  الإطار  ال�سابقة في جمع 

اإ�ستراتيجية  ا�ستخدام  اأثر  على  والوقوف  المنا�سبة،  الإح�سائية  والإجراءات  المنهج  واختيار 

طلبة  لدى  الر�سا  ومقيا�ص  التاأملي  التفكير  وتنمية  الدرا�سي  التح�سيل  في  المعكو�ص  التعلّم 

ال�سف ال�سابع الأ�سا�سي. 

م�سكلة �لدر��سة
بحكم ارتباط الباحث بميدان التدري�ص فقد لحظ اأنَّ ممار�سات تدري�ص العلوم ت�سير اإلى 

�سيادة طرائق التدري�ص المبا�سر على الرغم من اأنّ اأحد اأهداف تدري�ص مادة العلوم هو تعليم 

توظيفه  اأو  �سائبًا  فهمًا  فهمه  دون  المحتوى  يحفظون  كيف  ل  ويبدعون  يفكرون  كيف  الطلبة 

توظيفًا عمليًا في حياتهم، واأن عمليات الحفظ وال�ستظهار الآلي للمعلومات والمعارف المتراكمة 

نحو  المتعلم  ذاتية  دافعية  م�ستوى  انخفا�ص  اإلى  بدوره  يوؤدي  الذي  التعليم  لفظية  عنها  ينتج 

الأ�سا�سي  ال�سابع  ف  ال�سّ الوقوف على م�ستوى تح�سيل بع�ص طلبة  التعلّم، ومن خلال  عملية 

للباحث تدني م�ستوى  اآراء معلميهم تبين  وبا�ستطلاع  التح�سيلية  نتائجهم  بناء على مراجعة 

الإلزامي،  الأ�سا�سي  التعليم  مرحلة  في  ال�سرورية  المواد  من  تعتبر  التي  العلوم  مادة  تح�سيل 

واقتراح  المقُنعة،  التف�سيرات  اإعطاء  كالقدرة على  التاأملي  التفكير  لمهارات  امتلاكهم  و�سعف 

الحلول البديلة، والو�سول اإلى ال�ستنتاجات المنطقيّة، ويُعدُّ اإك�ساب الطلبة للمفاهيم والحقائق 

الأ�سا�سية  المتطلبات  اأهم  واأ�ساليب وو�سائل حديثة ومتنوعة من  واإ�ستراتيجيات  والقيم بطرق 

لهذه المرحلة، فالأ�ساليب التقليدية الم�ستخدمة تركز على المفاهيم والم�سطلحات في نطاق �سيّق 

يتخلله التف�سير الممل والم�ستت للانتباه اأحيانًا، مما يحول دون فهم المادة فهمًا �سحيحًا، وذلك 
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يت�سم  المطلوبة في ع�سر  بال�سورة  التعلّم  اأهداف  التقليدية على تحقيق  الطريقة  قدرة  لعدم 

بحداثة التّقّنيات العلمية والثورة التكنولوجية في مجال التدري�ص. 

ال�سابقة ذات العلاقة، تبين  وبالطلاع على الأدب النظري والدرا�سات الأجنبية والعربية 

تفاعلية  تعليمية  بيئة  اإن�ساء  ودورها في  المعكو�ص  التعلّم  ا�ستراتيجية  فاعلية  اأثر  مدى  للباحث 

الطّلاب  لدى  والدافعية  والتح�سيل  التفكير  مهارات  م�ستوى  تح�سين  في  ون�سطة  تكاملية 

 Zhonggen & 2017؛  ال�سلبي،  2016؛  وال�سعدون  2014؛  )البلو�سية،  كدرا�سة  التعلّم   نحو 
.(Guifang, 2016

 )2017 ال�سلبي،  2014؛  )البلو�سية،  درا�سة  ومنها  التربوية  الدرا�سات  بع�ص  اأ�سارت  كما 

الع�سر  متغيرات  مع  تتما�سى  ب�سورة  التكنولوجيا  اأدوات  لت�سخير  الحالي  الجيل  حاجة  اإلى 

التي ات�سفت بال�سرعة، لإ�سافة عن�سر الإثارة والت�سويق نحو التعلّم لمكونات البيئة التعليميّة 

المتعددة منها: المنهج المدر�سي وو�سائل الت�سال الفعّالة بين المعلم والطالب، وتلبية الحتياجات 

والن�ساطات الذّهنيّة والذّاتيّة المختلفة لكل طالب في مجال التعلّم.

�أ�سئلة �لدر��سة  
تحاول الدرا�سة الحالية الإجابة عن الأ�سئلة الآتية: 

ما اأثر ا�ستخدام ا�ستراتيجية التعلّم المعكو�ص في تنمية مهارات التفكير التاأملي لدى طلبة   -

ف ال�سابع الأ�سا�سي في »وحدة درا�سية من مادة العلوم« مقارنة بالطريقة العتيادية في  ال�سّ

محافظة البلقاء ــــ ق�سبة ال�سلط؟

طلبة  لدى  الدرا�سي  التح�سيل  م�ستوى  في  المعكو�ص  التعلّم  ا�ستراتيجية  ا�ستخدام  اأثر  ما   -

ف ال�سابع الأ�سا�سي في »وحدة درا�سية من مادة العلوم« مقارنة بالطريقة العتيادية في  ال�سّ

محافظة البلقاء ــــ ق�سبة ال�سلط؟

ف  ما اأثر ا�ستخدام ا�ستراتيجية التعلّم المعكو�ص في مدى الر�سا عن المقرر لدى طلبة ال�سّ  -

في  العتيادية  بالطريقة  مقارنة  العلوم«  مادة  من  درا�سية  »وحدة  في  الأ�سا�سي  ال�سابع 

محافظة البلقاء ــــ ق�سبة ال�سلط؟

فر�سيات �لدر��سة
في �سوء م�سكلة الدرا�سة، والأ�سئلة ال�سابقة المنبثقة منها، حاولت الدرا�سة اختبار الفر�سيات 

فرية الآتية: ال�سّ
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�لفر�سية �لأولى: ل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى )α=0.05( بين متو�سطات 

مهارات  لختبار  البعدي  التطبيق  في  وال�سابطة  التّجريبيّة  الدرا�سة  مجموعتي  طلبة  درجات 

التفكير التاأملي تُعزى لطريقة التدري�ص )العتيادية، التعلّم المعكو�ص(.

�لفر�سية �لثانية: ل توجد فرق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى )α=0.05( بين متو�سطات 

البعدي لختبار تح�سيل  التطبيق  وال�سابطة في  التّجريبيّة  الدرا�سة  درجات طلبة مجموعتي 

العلوم تُعزى لطريقة التدري�ص )العتيادية، التعلّم المعكو�ص(.

�لفر�سية �لثالثة: ل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى )α=0.05( بين متو�سط 

درجات الطلبة في التطبيق البعدي في مقيا�ص الر�سا عن المقرر لمجموعتي الدرا�سة التّجريبيّة 

وال�سابطة تُعزى لطريقة التدري�ص )العتيادية، التعلّم المعكو�ص(.

�أهمية �لدر��سة 
اإنَّ اأهمية الدرا�سة تكمن في جانبين اأ�سا�سيين هما:

المتقدمة في  الدول  مواكبة  الدرا�سة الحالية في  ت�سهم  اأن  الممكن  حيث من  �لنظري:  �لجانب 

العربي  اإثراء الأدب التربوي  التدري�ص الحديثة من خلال  التّقّنيات وطرق  التعليم با�ستخدام 

فيما يتعلق با�ستخدام ا�ستراتيجية التعلّم المعكو�ص في تنمية مهارات التفكير التاأملي وتح�سيل 

حول  المتمحور  التعلّم  وتفعيل  الدرو�ص  ت�سميم  كيفيّة  في  وذلك  كافة،  للمعلمين  كمادة  العلوم 

الطّالب، وتحفيز العمل الذاتي بالأن�سطة الإثرائية والأعمال خارج نطاق المدر�سة، كما اأنَّ هذا 

فيّة في ظل الثّراء  الأدب �سي�ساعد المعلم والم�سرف على تطبيق هذه ال�ستراتيجية في الغرفة ال�سّ

رة. المعلوماتي والتّقانة المتُطوِّ

ت�سهم  جديدة  باأفكار  المعلمين  تزويد  على  تعمل  اأن  الدرا�سة  لهذه  يمكن  �لتّطبيقي:  �لجانب 

طلبتهم،  لدى  الدّرا�سي  التح�سيل  م�ستوى  زيادة  وفي  العلوم  تدري�ص  طرائق  واقع  تح�سين  في 

وتنمية مهارات التفكير التاأملي لديهم، وقد تفيد هذه الدرا�سة في اإعداد وتطوير مناهج العلوم 

وتدريب المعلمين والباحثين في �سياغة واإعداد الأن�سطة الإثرائية با�ستخدام ا�ستراتيجية التعلّم 

والتح�سيل  التاأملي  التفكير  مهارات  م�ستوى  لرفع  حلول  اإيجاد  في  فائدتها  ومدى  المعكو�ص، 

الدّرا�سي بما يتنا�سب مع متطلبات وتوجهات الطّلاب في القرن الحادي والع�سرين نحو الرتقاء 

بالمنتج الب�سري في تحقيق الجودة ال�ساملة في مخرجات التعليم.. 
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�لتعريفات �لمفاهيمية و�لإجر�ئية
للتكنولوجيا  ا�ستخدام  اأي  ي�سمل  الذي  المدمج  التعليم  اأ�سكال  من  �سكل  هو  �لمعكو�س:  �لتعلّم 

با�ستخدام  �سيوعاً  اأكثر  ب�سكل  يتم  وهذا  الدّرا�سية،  الف�سول  في  التعلّم  من  للا�ستفادة 

الفيديوهات اأو ملفات �سوتية اأو فلا�سات تعليمية يقوم المعلم باإعدادها والتي ي�ساهدها الطّالب 

خارج الأوقات الدّرا�سية )البيت( با�ستعمال حوا�سيبهم اأو هواتفهم الذكيّة اأو الآيباد، ثمّ ياأتي 

بحيث  المعلم  باإ�سراف  والجماعية  الفردية  الم�ساريع  وعمل  بالأن�سطة  للقيام  ف  لل�سّ الطّالب 

ت�سبح الح�سة عبارة عن ور�سة عمل ن�سطة )ح�سن، 2017؛ الكحيلي، 2015(.

و�سبكات  الويب  ون�سطة عبر  مق�سودة  تفاعلية  تعليميّة  بيئة  باأنّه:  اإجرائياً  الباحث  يُعرّفه 

التوا�سل الجتماعي على مقاطع فيديو مرئية ق�سيرة وملفات �سوتية وعرو�ص تقديمية واأوراق 

تكوّن مدتها ما بين )8-10( دقائق،  اآخر  اأي مكان  اأو في  المنزل  ف في  ال�سّ عمل خارج قاعة 

با�ستخدام الحوا�سيب المحمولة والهواتف الذكية والنترنت، حيث يتم اإعدادها من قبل المعلم 

المتعاون باأ�ساليب وطرق مختلفة تركز على تو�سيح المفاهيم وتثبيت المعارف والمهارات، حيث 

اأمام معلمهم في غرفة  يقوم الطّلاب )عينة الدرا�سة( بتطبيق كل ما تعلّموه في البيت عملياً 

محتوى  بمو�سوع  المتعلقة  العليا  القدرات  واأ�سئلة  المختلفة  والتدريبات  الأن�سطة  لحل  ف  ال�سّ

ال�سابع  ف  لل�سّ المقرر  العلوم  كتاب  من  وتكاثرها«  الحيّة  الكائنات  ”ت�سنيف  الرابعة  الوحدة 

الأ�سا�سي.

من  مجموعة  اإلى  الم�سكل  الموقف  تحليل  على  يقوم  هادف  عقلي  ن�ساط  �لتاأملي:  �لتفكير 

العنا�سر، ودرا�سة جميع الحلول الممكنة وتقويمها والتحقق من �سحتها ب�سورة علمية منطقية 

2005؛  الم�سكل )اإبراهيم،  الذي يتطلبه الموقف  اإلى الحل ال�سحيح  التو�سل  اأو  قبل الختبار، 

.)Thorpe & Barsky, 2001

والك�سف عن  الب�سرية،  الروؤية  ت�سمل  باأنّه: مهارات عقلية ذهنية  اإجرائياً  الباحث  يُعرّفه 

المغالطات، والو�سول اإلى ا�ستنتاجات، واإعطاء تف�سيرات مُقنعة، وو�سع حلول مقترحة، حيث 

قيا�سه  اأي ما مجموعة )20( فقرة، وتم  اأربع درجات  بواقع  لكل مهارة  اأربع فقرات  تّم و�سع 

بالدرجة التي ح�سل عليها الطّالب في اختبار مهارات التفكير التاأملي المعُد لذلك.

ف ال�سابع الأ�سا�سي في  �لتح�سيل �لدّر��سي يُعرفه الباحث اإجرائياً باأنّه: م�ستوى اأداء طلبة ال�سّ

م�ستويات المعرفة والتطبيق وال�ستدلل مُقا�ساً بالدرجة التي ح�سل عليها الطّالب في الختبار 

اأعدّهُ الباحث لأغرا�ص هذه الدرا�سة في وحدة » ت�سنيف الكائنات  التح�سيلي النهائي الذي 

ف ال�سابع الأ�سا�سي. الحية وتكاثرها« من كتاب العلوم لل�سّ
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عن  بالإجابة  الطلبة  عليها  ح�سل  التي  الدرجات  باأنّه:  اإح�سائياً  يُعرف  �لمقرر:  عن  �لر�سا 

ة كاأداة قيا�ص في هذه الدرا�سة.  ا�ستبانة قيا�ص الر�سا التي ت�سمل )11( مفردة والمعُدَّ

الإلزامي وح�سب  الأ�سا�سي  التعليم  �ل�سابع �لأ�سا�سي: هو م�ستوى �سفي �سمن مرحلة  ف  �ل�سّ

�سلم التعليم في الأردن، ويتراوح اأعمار الطلبة في هذه المرحلة ما بين �سن )13-14( �سنه. 

حدود �لدر��سة ومحدد�تها 
ف ال�سابع الأ�سا�سي  �لحدود �لب�سرية: اقت�سرت هذه الدرا�سة على عينة ق�سدية من طلبة ال�سّ

)ذكور(.

�لحدود �لمكانية: طُبّقت هذه الدرا�سة على مدر�سة الملك عبدالله الثاني للتميّز التابعة لمديرية 

التربية والتعليم لمحافظة البلقاء، ق�سبة ال�سلط.

للعام  الثاني  الدّرا�سي  الف�سل  في  الطلبة  على  الدرا�سة  هذه  اأُجريت  �لزمانية:  �لحدود 

.)2019/2018(

منهجية �لدر��سة و�إجر�ء�تها
منهج �لدر��سة 

�أولً: المنهج الو�سفي التحليلي في بداية الدرا�سة ل�ستعرا�ص الأدبيات والدرا�سات ال�سابقة ذات 

العلاقة.

�سبه  الت�سميم  اعتماد  تمَّ  فر�سياتها،  ولفح�ص  الحالية،  الدرا�سة  اأهداف  لتحقيق  ثانياً: 

اأثر المتغير الم�ستقل )ا�ستراتيجية التعلّم  التّجريبي، وقد ا�ستخدمت الدرا�سة الحالية لفح�ص 

والر�سا عن  والتح�سيل  التاأملي  التابع، )التفكير  المتغير  المعكو�ص والطريقة العتيادية( على 

عبدالله  الملك  مدر�سة  في  الأ�سا�سي  ال�سابع  ف  لل�سّ و)ب(  )اأ(  �سعبتين  اختيار  وتّم  المقرر(، 

الثاني للتميّز بطريقة ق�سدية وذلك للاأ�سباب الآتية: لقربها من مكان عمل الباحث، ولتوافر 

اأحد  اأبدى  التّجربة،  اإجراء  من  الباحث  ت�ساعد  التي  اللازمة  والإمكانات  والأدوات  الظروف 

اإلمام  ولديه  التربية  في  العالي  والدبلوم  البكالوريو�ص  درجة  على  حا�سل  وهو  العلوم  مدر�سي 

كافٍ با�ستخدام التكنولوجيا ورغبته في تطبيق التّجربة، اأبدت اإدارة المدر�سة جُلَّ اهتمامها في 

التعاون مع الباحث.

عينة �لدر��سة

التابعة  للتميّز  الثاني  عبدالله  الملك  مدر�سة  في  طالباً   )74( من  الدرا�سة  عينة  تكونت 
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الثاني من  الدرا�سي  الف�سل  البلقاء، في  ال�سلط في محافظة  والتعليم لق�سبة  لمديرية التربية 

الأ�سا�سي  ال�سابع  ف  ال�سّ لطلبة  ع�سوائي  تعيين  جرى  اإذ   ،)2019/2018( الدرا�سي  العام 

لتحديد المجموعتين التّجريبيّة وال�سابطة، حيث جاءت ال�سعبة )اأ( وعدد طلبتها )37( طالباً 

كمجموعة تجريبية طُبقَ عليها ا�ستراتيجية التعلّم المعكو�ص لتفعيل دورهم في العمليّة التّعليميّة 

التعلّميّة كمحور اأ�سا�ص، بينما جاءت ال�سعبة )ب( وعدد طلبتها )37( طالباً كمجموعة �سابطة 

طُبِقَت عليها الطريقة التقليدية، والجدول )1( يو�سح توزيع اأفراد عينة الدرا�سة.

جدول )1(
توزيع �أفر�د �لعينة على مجموعتي �لدر��سة

الن�شبةالعددالمجموعةالمدر�شة

50٪37التجريبيّةالملك عبدالله الثاني للتميّز

50٪37ال�سابطة

100٪74العدد الكلي

ت�سميم �لدر��سة
     ا�ستخدم الباحث الت�سميم �سبه التجريبي الذي يت�سمن القيا�ص القبلي والقيا�ص البعدي 

لمجموعتين اإحداهما تجريبية تّم تدري�سها باأ�سلوب التعلّم المعكو�ص والأخرى �سابطة تّم تدري�سها 

بالطريقة التقليدية، ويو�سح الجدول )2( الت�سميم الم�ستخدم في الدرا�سة.

جدول )2(
ت�سميم �لدر��سة �سبه �لتجريبي

مقيا�س المعالجةالمعالجةالقيا�س البعدي
التفكير التح�شيلالر�شا

المجموعةالعددالتاأملي

O1 O2 O3XO1 O2 O3O3O2O137
التجريبية 

AG

O1 O2 O3_O1 O2 O3O3O2O137
ال�سابطة 

BG

�أدو�ت �لدر��سة 
الدرا�سة  اإجراءات  التي طُبقت عليها  العلمية  المادة  التاأملي في  التفكير  اختبار مهارات  �أولً: 

قبل  من  تحكيمه  تّم  اأن  بعد  المجموعتين،  كلا  في  الرابعة  الوحدة  في  المتناولة  وبعدي(  )قبلي 

اأ�سحاب  والمعلمين  والم�سرفين  والتدري�ص  المناهج  في  التدري�ص  هيئة  اأع�ساء  من  مجموعة 

الخت�سا�ص. 
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وبعدي(  )قبلي  الدرا�سة  اإجراء  عليها  طُبق  التي  العلمية  المادة  في  التح�سيل  اختبار  ثانيًا: 

المتناولة في الوحدة الرابعة في كلا المجموعتين، بعد اأن تّم تحكيمه من قبل مجموعة من اأع�ساء 

هيئة التدري�ص المخت�سين في المناهج والتدري�ص والم�سرفين والمعلمين اأ�سحاب الخت�سا�ص.

 ثالثًا: مقيا�ص الر�سا عن التعلّم )قبلي وبعدي(، ي�سم )11( مفردة يقي�ص مدى ر�سا طلبة 

ف ال�سابع الأ�سا�سي في تعلّم العلوم وفقاً ل�ستراتيجية التعلّم المعكو�ص، بعد اأن تّم تحكيمه  ال�سّ

وتطبيقه تطبيقاً تجريبياً للتاأكد من �سلامة اللغة وو�سوح العبارات وت�سل�سلها وترابطها.

خطو�ت تطبيق �لتعلّم �لمعكو�س: 
�أولً: مر�حل ت�سميم �لنموذج 

تّم ا�ستخدام نموذج )ADDIE Model( الذي يمتاز بالب�ساطة في التطبيق، وقدرته على 

والكفاية في  بالفاعلية  متميزاً  التعليمي  المنتج  يكون  اأن  ي�سمن  اإجرائي  باإطار  الم�سمم  تزويد 

تحقيق الأهداف المتوخاة، ويتكون الت�سميم من خم�ص مراحل رئي�سة هي:

 )1(- �لتحليل: تمثل مرحلة التحليل حجر الزاوية لجميع المراحل الأخرى، وتت�سمن تحديد 

الأهداف، وخ�سائ�ص الطلبة المعرفية والمهارية والم�ستويات الثقافية والجتماعية والقت�سادية، 

ت�سنيف  »وحدة  الرابعة  الوحدة  تت�سمنها  التي  والم�سطلحات  والحقائق  المفاهيم  وتحديد 

الكائنات الحيّة وتكاثرها«، وتحديد اإمكانات المدر�سة وقدراتها المالية والب�سرية.

)2(- �لت�سميم: مرحلة تقوم على ترجمة التحليل اإلى خطوات عملية وا�سحة قابلة للتطبيق 

مو�سوعات  مع  يتنا�سب  بما  اختياره  ومبررات  المحتوى  اأهداف  تحديد  خلال  من  والقيا�ص 

حيث  فيها،  المت�سمنة  النتاجات  على  للوقوف  المحتوى  وتحليل  المعكو�ص،  التعلّم  ا�ستراتيجية 

اإنَّ مو�سوعات الوحدة التّعليميّة المطلوبة تحتوي على العديد من المو�سوعات العلمية التي من 

الممكن تطويعها وفق ال�ستراتيجية الم�ستخدمة لتوافر مو�سوعات الوحدة على مواقع اإلكترونية 

ت�ساعد  تعليمية  فيديوهات  ت�سميم  واإمكانية  تعليميّة،  فيديوهات  �سكل  على  وم�ساغة  عديدة 

الباحث والمعلم المتعاون على اإعدادها واإنتاجها واإخراجها، مما ي�سهل �سمان م�ساهدة الطلاب 

للفيديوهات بالمنزل.

اإلى مواد تعليمية حقيقية  التعليم   )3(- �لتطوير: مرحلة يتم فيها ترجمة مخرجات عملية 

تراعي جودة الإنتاج والإخراج الفني واأ�سلوب العر�ص لمقاطع الفيديو ال�سور الثابتة والمتحركة  

مهارة  لكل  التعليميّة  والنتاجات  المحتوى  اأهداف  تحقق  فيديو  مقاطع  �سبعة  عن  عبارة  وهي 

بحيث تثير دافعية الطلبة نحو التعلم.
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)4(- �لتنفيذ: مرحلة يتم فيها تطبيق ا�ستراتيجية التعلّم المعكو�ص من خلال م�ساهدة مقاطع 

الفيديو والروابط بالمنزل، وممار�سة الأن�سطة التعليمية والأ�سئلة والتدريبات التفاعلية للدر�ص 

اإجراءات  وتو�سيح  وفردي(،  )جماعي  بين  ما  ف�سلياً  ن�ساطاً   )18( بعدد  بالفيديو  الم�سجل 

الدخول اإلى من�سة الموقع الإلكتروني من خلال ح�ساب المدر�سة، ورفع المادة العلمية للدر�ص على 

الن�ص  وتاأثيرات حركية على  و�سوراً مرتبة  يت�سمن عرو�ساً متحركة  الذي  الإلكتروني  الموقع 

التّعليميّة  بالوحدة  المتعلقة  العنكبوتية  ال�سبكة  ا�ستخراجها من  التي تمَّ  الدرو�ص  مرتبة ح�سب 

واأخرى م�سممة من قبل المعلم المتعاون. وتوزيع رابط الدر�ص اأو درو�ص الوحدة على الطّلاب 

عند ن�سر الفيديو، حيث روعِي فيها عدد الطّلاب وزمن تطبيق كل ن�ساط، وطريقة التدري�ص 

الم�ستخدمة، بالإ�سافة اإلى تحفيز الطّلاب بالمناف�سة في حل الأن�سطة، ويقوم الطّلاب بمتابعة 

اأي مكان يرونه منا�سباً، ليكونوا م�ستعدين للبدء في تعلّم  اأو  الدر�ص قبل الح�سة في منازلهم 

ف، حيث ل تزيد مدة عر�ص الفيديو من )8 – 10( دقائق.  اأكثر دقة وعمقاً في ال�سّ

)5(- �لتقويم: المرحلة التي يتم فيها قيا�ص مدى فاعلية اإ�ستراتيجية التعلّم المعكو�ص با�ستخدام 

م�ساهدتهم  من  للتاأكد  وبعدية  قبلية  اختبارات  واإجراء  والختامي،  الم�ستمر  البنائي  التقويم 

للفيديوهات، اإلى جانب اأوراق العمل التي تقدم كل ح�سة بهدف �سمان م�ساهدة الطلبة لمقاطع 

ال�سور والفيديوهات بالبيت.

ثانياً: اإجراءات �سبط النموذج: تّم عر�ص النموذج ب�سورته الأولية على مجموعة من المحكمين 

المُتخ�س�سين في مجال المناهج واأ�ساليب التدري�ص وم�سرفي العلوم، وتكنولوجيا التعليم، وبعد 

اإجراء التعديلات المنا�سبة اأ�سبح النموذج في �سورته النهائية لتطبيق التجربة.

ثانياً: التكافوؤ بين مجموعتي الدرا�سة: حر�ساً من الباحث على �سبط المتغيرات التي قد توؤثر 

في �سير التجربة، فقد كافاأ الباحث مجموعتي الدرا�سة بمتغير العلامات القبلية لختبار تنمية 

مهارات التفكير التاأملي، والتح�سيل على النحو الآتي:

 علامات �لطلبة �أفر�د �لعينة على �ختبار تنمية �لتفكير �لتاأملي �لقبلي: طبق الباحث اختبار 

مهارات تنمية التفكير التاأملي على مجموعتي البحث وبعد معالجة الدرجات با�ستخدام تحليل 

التباين الأحادي، اأظهرت النتائج اأن القيمة الفائية المح�سوبة )1.029( وهي اأقل من القيمة 

الجدولية )3.03( عند م�ستوى دللة )0.05( ودرجتي حرية )72.2(، مما يدل على عدم 

التاأملي،  التفكير  مهارات  تنمية  اختبار  المجموعتين في  بين  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود 

ومثلما هو مو�سح في الجدول )3(. 
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جدول )3(
نتائج تحليل �لتباين �لأحادي لعلامات �لطلبة �أفر�د عينة �لدر��سة 

في �ختبار تنمية �لتفكير �لتاأملي �لقبلي

مجموع م�شدر التباين
المربعات

درجات 
الحرية

متو�شط 
المربعات

القيمة 
المح�شوبة

القيمة 
الجدولية

م�شتوى الدلالة 
)α=0.05(

53.012227.996بين المجموعات

غير دال 379.273724.8101.0293.03داخل المجموعات

432.28574التباين الكلي

علامات الطلبة اأفراد العينة على اختبار التح�سيل القبلي: طبّق الباحث اختبار التح�سيل 

اأظهرت  الأحادي،  التباين  تحليل  با�ستخدام  الدرجات  معالجة  وبعد  البحث  مجموعتي  على 

القيمة الجدولية )3.05( عند  اأقل من  المح�سوبة )1.235( وهي  الفائية  القيمة  اأن  النتائج 

يدل على عدم وجود فروق ذات دللة  ودرجتي حرية )72.2(، مما  م�ستوى دللة )0.05( 

في  مو�سح  هو  ومثلما  التاأملي،  التفكير  مهارات  تنمية  اختبار  في  المجموعتين  بين  اإح�سائية 

الجدول رقم )4(.

جدول )4(
نتائج تحليل �لتباين �لأحادي لعلامات �لطلبة �أفر�د عينة �لدر��سة في �ختبار �لتح�سيل �لقبلي

مجموع م�شدر التباين
المربعات

درجات 
الحرية

متو�شط 
المربعات

القيمة 
المح�شوبة

القيمة 
الجدولية

م�شتوى الدلالة  
)0.05(

32.896216.678بين المجموعات

غير دال5461.0107257.9001.2353.05داخل المجموعات

5461.0107257.900داخل المجموعات

الطلبة  اكت�ساب  قيا�ص مدى  اختبار بهدف  اإعداد  تّم  التاأملي:  التفكير  اختبار مهارات  ثالثاً: 

مهارات التفكير التاأملي الواردة في وحدة »ت�سنيف الكائنات الحيّة وتكاثرها« في كتاب العلوم 

ف ال�سّابع الأ�سا�سي، وهو نوع من الختيار من متعدد، ي�ستمل على )20( فقرة، لكل فقرة  لل�سّ

اأربعة بدائل تقي�ص المحتوى الدرا�سي، وقد تمَّ تحليل محتوى الوحدة الرابعة، وبناءً على ذلك 

ومهارات  الدرا�سية،  الوحدة  درو�ص  ح�سب  الختبار  فقرات  لتوزيع  الموا�سفات  جدول  بناء  تّم 

التفكير التاأملي كما هو مو�سح بالجدول )5(.
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جدول )5(
�لمهار�ت �لتي يقي�سها �ختبار مهار�ت �لتفكير �لتاأملي

الدرجةالوزن الن�شبيرقم ال�شوؤالالمهارة

204٪1.2.3.4الروؤية الب�سرية

204٪5.6.7.8الك�سف عن المغالطات

204٪9.10.11.12الو�سول اإلى ا�ستنتاجات

204٪13.14.15.16اإعطاء تف�سيرات مقنعة

204٪17.18.19.20و�سع حلول مقترحة

10020٪20المجموع

اأداة  عر�ص  تّم  وجودتها،  الأداة  �سدق  من  للتحقق  �لتاأملي:  �لتفكير  لمهار�ت  �لختبار  �سدق 

وطرق  المناهج  مجال  في  التدري�ص  هيئة  اأع�ساء  من  المخت�سين  من  مجموعة  على  البحث 

اإلى  التدري�ص والقيا�ص والتقويم، الم�سرفين والمعلمين من ذوي الخت�سا�ص، حيث تّم الإر�سال 

عدد )14( مُحكماً، وتم الرد من قبل عدد )10( مُحكمين، وفي �سوء اآراء المحكمين تمَّ حذف 

بع�ص الفقرات التي اأجمع عليها المحكمون بما ن�سبته )85٪( للخروج بها في �سيغتها النهائية، 

لي�سبح الختبار في �سورته النهائية مكونًا من )20( فقرة. 

ا�ستطلاعية  تّم تطبيقه على عينة  التاأملي  التفكير  التاأكد من �سدق اختبار مهارات  وبعد 

في  الأ�سا�سي  ال�سابع  ف  ال�سّ �سعب  اإحدى  من  طالباً   )20( من  تكونت  الدرا�سة،  عينة  خارج 

وذلك  ال�سلط،  لق�سبة  والتعليم  التربية  لمديرية  التابعة  للتميّز  الثاني  عبدالله  الملك  مدر�سة 

بهدف:

 تحديد زمن �لختبار: وذلك من خلال ح�ساب زمن اأول )4( طلاب، واآخر )4( طلاب من 

الإجابة عن اأ�سئلة الختبار، ثمّ ح�ساب المتو�سط بينهما، وقد تبين اأن الزمن اللازم للاإجابة عن 

اأ�سئلة الختبار هو )45( دقيقة. 

التطبيق  من  اأ�سبوعين  بعد  الختبار  تطبيق  اإعادة  خلال  من  وذلك  �لختبار:  ثبات  ح�ساب 

بير�سون  ارتباط  معامل  بلغ  حيث  الختبار،  درجات  بين  الرتباط  معامل  ح�ساب  ثمّ  الأول، 

)0.80(، ويُعدُّ مقبولً و�سالحاً لأغرا�ص الدرا�سة.  

تحديد درجة �ل�سعوبة, ومعامل �لتمييز لفقر�ت �ختبار مهار�ت �لتفكير �لتاأملي: حيث تم 

ح�ساب معامل ال�سعوبة والتمييز لكل فقرة من فقرات اختبار التفكير التاأملي كما هو مو�سح 

بالجدول )6(.
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جدول )6(
معاملات �ل�سعوبة و�لتمييز لختبار مهار�ت �لتفكير �لتاأملي

رقم 
الفقرة

معامل 
ال�شعوبة

معامل 
التمييز

رقم 
الفقرة

معامل 
ال�شعوبة

معامل 
التمييز

رقم 
الفقرة

معامل 
ال�شعوبة

معامل 
التمييز

10.550.3590.550.52170.580.66

20.750.55100.690.44180.750.65

30.720.77110.550.79190.270.55

40.580.66120.430.75200.580.7

50.380.33130.550.35

60.550.47140.550.35

70.360.43150.500.77

80.350.55160.660.35

يت�سح من الجدول )6( اأن درجة ال�سعوبة لفقرات الختبار تراوحت قيمها بين )0.27-

0.75(، وبلغ متو�سط معامل ال�سعوبة ككل )0.55(، واأما بالن�سبة اإلى معاملات التمييز فقد 

التمييز ككل )0.74(، وعليه فاإنَّ  تراوحت قيمها بين )0.33-0.77(، وبلغ متو�سط معامل 

النتائج منا�سبة لأغرا�ص الدرا�سة.

درجة،   )20( من  للاختبار  الكلية  الدرجة  تكوّنت  �لتاأملي:  �لتفكير  مهار�ت  �ختبار  ت�سحيح 

�ست اأربع درجات  بمعدل درجة واحدة لكل اإجابة �سحيحة و�سفر للاإجابة الخطاأ بحيث خُ�سْ

لكل مهارة، ولذلك فاإن نتيجة الختبار مح�سورة ما بين )0-20( درجة.

وحدة  في  تح�سيلي  اختبار  باإعداد  الباحث  قام  العلوم:  مادة  في  التح�سيلي  الختبار  ر�بعاً: 

الختبار  اإعداد  مرَّ  وقد  مو�سوعية  اأ�سئلة  على  ا�ستمل  وتكاثرها(  الحيّة  الكائنات  )ت�سنيف 

بالخطوات الآتية: 

- �إعد�د جدول �لمو��سفات: تّم بناء جدول الموا�سفات على ثلاثة م�ستويات ح�سب ما ورد في 

وثيقة التقويم ال�سادرة عن المديرية العامة للتقويم التربوي )وزارة التربية والتعليم، 2013(, 

كما هو مو�سح بالجدول )7(.

جدول )7(
ف �ل�سّابع �لأ�سا�سي جدول مو��سفات �لختبار �لتح�سيلي لمبحث �لعلوم لل�سّ

الوزن الن�شبيعدد الاأهدافالاأهدافالاأ�شئلةالوحدة

30٪9اŸعرفة1-9ت�سنيف الكائنات الحيّة وتكاثرها

50٪14التطبيق23-10
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20٪7ال�ستدلل30-24

100٪3030المجموع

- �سياغة مفرد�ت �ختبار �لتح�سيل: تكوّن الختبار في �سورته الأولية من اأ�سئلة مو�سوعية من 

نوع الختيار من متعدد رباعي البدائل، وبلغ عدد مفرداته )35( مفردة.

- �سدق �لختبار �لتح�سيلي: للتاأكد من �سدق محتوى الختبار، تّم عر�سه في �سورته الأولية 

والتقويم  والقيا�ص  والتدري�ص  المناهج  ق�سم  مجال  في  الخبرة  ذوي  من  محكمين   )10( على 

وعلم النف�ص وعدد من م�سرفي العلوم ومعلمي العلوم، وفي �سوء اآراء المحكمين تمَّ حذف بع�ص 

الفقرات التي اأجمع عليها المحكمين بما ن�سبته )85٪( للخروج بها في �سيغتها النهائية، لي�سبح 

الختبار في �سورته النهائية مكونًا من )30( فقرة، -

تجريب �لختبار: بعد التاأكد من �سدق الختبار تّم تطبيقه على عينة ا�ستطلاعية خارج عينة 

ف ال�سابع الأ�سا�سي في مدر�سة الملك  الدرا�سة، تكونت من )20( طالباً من اإحدى �سعب ال�سّ

عبدالله الثاني للتميّز التابعة لمديرية التربية والتعليم لق�سبة ال�سلط، وذلك بهدف: 

واآخر طالبين من  اأول طالبين،  وذلك من خلال ح�ساب زمن امتحان  تحديد زمن �لختبار: 

الإجابة عن اأ�سئلة الختبار، ثمّ ح�ساب المتو�سط بينهما، وقد تبين اأن الزمن اللازم للاإجابة عن 

اأ�سئلة الختبار هو )45( دقيقة. 

بع�ص  حول  ال�ستف�سارات  بع�ص  الطلبة  اأبدى  للطلبة:  �لختبار  فقر�ت  و�سوح  مدى  تحديد 

فقرات الختبار، وقد تمَّ العمل على تعديلها عند اإعداد ال�سورة النهائية من الختبار.

حيث  �لتاأملي:  �لتفكير  مهار�ت  �ختبار  لفقر�ت  �لتمييز  ومعامل  �ل�سعوبة,  درجة  تحديد 

مو�سح  هو  كما  التح�سيل  اختبار  فقرات  من  فقرة  لكل  والتمييز  ال�سعوبة  معامل  تم ح�ساب 

بالجدول )8(.

جدول )8(
معاملات �ل�سعوبة و�لتمييز للاختبار �لتح�سيلي

 رقم
الفقرة

 معامل
ال�شعوبة

 معامل
 معاملرقم الفقرةالتمييز

ال�شعوبة
 معامل
التمييز

 رقم
الفقرة

 معامل
ال�شعوبة

 معامل
التمييز

10.500.74110.550.47210.470.47

20.470.50120.470.39220.630.68

30.370.46130.430.75230.570.43

تابع جدول )7(
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 رقم
الفقرة

 معامل
ال�شعوبة

 معامل
 معاملرقم الفقرةالتمييز

ال�شعوبة
 معامل
التمييز

 رقم
الفقرة

 معامل
ال�شعوبة

 معامل
التمييز

40.400.38140.430.75240.630.75

50.470.41150.600.68250.500.33

60.570.53160.570.40260.370.43

70.630.47170.470.50270.390.53

80.600.66180.400.68280.500.75

90.400.38190.430.75290.370.40

100.390.48200.600.68300.630.75

     من خلال الجدول رقم )8( تبين اأن درجة ال�سعوبة لفقرات الختبار تراوحت قيمها بين 

معاملات  اإلى  بالن�سبة  واأما   ،)0.49( ككل  ال�سعوبة  معامل  متو�سط  وبلغ   ،)0.79-0.33(

التمييز فقد تراوحت قيمها ما بين )0.37-0.74(، وبلغ متو�سط معامل التمييز ككل )0.53(, 

وعليه فاإنَّ النتائج منا�سبة لأغرا�ص الدرا�سة.

التطبيق  من  اأ�سبوعين  بعد  الختبار  تطبيق  اإعادة  خلال  من  وذلك  �لختبار:  ثبات  ح�ساب 

بير�سون  ارتباط  معامل  بلغ  حيث  الختبار،  درجات  بين  الرتباط  معامل  ح�ساب  ثمّ  الأول، 

)0.82(، ويُعدُّ مقبولً و�سالحاً لأغرا�ص الدرا�سة. 

�ست  تكوّنت الدرجة الكلية للاختبار من )30( درجة، وقد خُ�سْ ت�سحيح �ختبار �لتح�سيل: 

نتيجة  اإجابة �سحيحة من المفردات، و�سفر للاإجابة الخاطئة، ولذلك فاإن  درجة واحدة لكل 

الختبار مح�سورة ما بين )0-30( درجة.

مقيا�س �لر�سا عن �لمقرر:
لقيا�ص  الباحث  اإعداد  من  ا�ستبانة  ت�سميم  تّم  �لمقرر:  عن  �لر�سا  مقيا�س  ��ستبانة  �سدق 

الر�سا عن المقرر وت�سمل )15( فقرة، تّم تحكيمها من قبل ذوي الخت�سا�ص في مجال المناهج 

والتدري�ص والقيا�ص والتقويم وعلم النف�ص، وفي �سوء اآراء المحكمين تم حذف بع�ص الفقرات، 

لت�سبح ال�ستبانة في �سورتها النهائية مكوّنة من )11( فقرة، 

المقيا�ص على عينة مكونة من  بتطبيق  الباحث  قام  �لمقرر:  �لر�سا عن  ��ستبانة مقيا�س  ثبات 

الملك  مدر�سة  في  الدرا�سة  عينة  خارج  من  الأ�سا�سي  ال�سابع  ف  ال�سّ طلبة  من  طالباً   )20(

عبدالله الثاني للتميّز، حيث اأعُيد تطبيق المقيا�ص بعد مرور فا�سل زمني مدته اأ�سبوعان. ثمّ تّم 

تابع جدول )8(
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التحقق من ثبات المقيا�ص بطريقة الت�ساق الداخلي )كرونباخ األفا(، حيث تراوح معامل ثبات 

الأداة )0.86(، وهذا يدل على اأنّ المقيا�ص يتمتع بدرجة عالية من الثبات عند م�ستوى الدللة 

كلما اقترب معامل الثبات من الواحد �سحيح  اأنَّه  اإلى  الدرا�سات  ت�سير  )α = 0.01(، حيث 

كان موؤ�سرًا قويًّا دالًّ على ثبات المقيا�ص.  

�ل�سورة �لنهائية للمقيا�س: تكوّن المقيا�ص في �سورته النهائية من )11( فقرة واأمام كل عبارة 

اأو فقرة خم�ص ا�ستجابات ح�سب مقيا�ص ليكرت.

 ح�ساب زمن مقيا�س �لر�سا: تّم ح�ساب الزمن اللازم للاإجابة عن مفردات المقيا�ص عن طريق 

الإجابة عن  انتهى من  اآخر طالب  الإجابة وزمن  انتهى من  اأول طالب  ا�ستغرقه  الذي  الزمن 

مفردات المقيا�ص، وقد وجد اأن الزمن المنا�سب للمقيا�ص هو )20( دقيقة.

�إجر�ء�ت تطبيق �أدو�ت �لدر��سة 
الر�سا  ومقيا�ص  الدّرا�سي  التح�سيل  واختبار  التاأملي،  التفكير  مهارات  اختبار  تطبيق  �أولً: 

قبلياً للمجموعتين ال�سابطة والتّجريبيّة الذي اأعدّهُ الباحث، بعد اأن تّم اأخذ موافقة المحكمين 

والتاأكد من �سدقه وثباته، للتحقق من تكافوؤ المجموعتين.

ومقيا�ص  التاأملي  التفكير  واختبار  التح�سيلي  للاختبار  ال�ستطلاعية  التجربة  تطبيق  ثانيًا: 

الر�سا عن المقرر.

ثالثًا: الجتماع بالمعلم المتعاون الذي يدر�ص المادة للمجموعتين ال�سابطة والتجريبية للاتفاق 

التكافوؤ في عدد الح�س�ص من خلال  لتحقيق  الوحدة  تدري�ص مو�سوعات  على عدد ح�س�ص 

الإطار الإجرائي الذي ت�سمن اإر�سادات تتعلق باآلية تنفيذ الدر�ص، والخطة الزمنية المقترحة 

لتنفيذ الوحدة، وخطط تح�سير الدرو�ص، والأجهزة الحا�سوبية والعر�ص الإلكتروني وال�سوتيات 

لتحقيق اأهداف الدرا�سة من خلال الإطار الإجرائي.  

ر�بعًا: با�سر المعلم المتعاون بتطبيق التّجربة باإ�سراف الباحث في مدر�سة الملك عبدالله الثاني 

للتميّز للف�سل الدرا�سي الثاني من العام الدرا�سي )2019/2018( ابتداء من )11/.2019/2(, 

ولغاية )10/.2019/4(، بمعدل )15( ح�سة للوحدة الدرا�سية المكونة من ثمانية درو�ص، بواقع 

ح�ستين درا�سيتين اأ�سبوعياً ولكلا المجموعتين.

والختبار   ،)2019/4/14( بتاريخ  البعدي  التاأملي  التفكير  مهارات  اختبار  تطبيق  خام�سًا: 

التح�سيلي بتاريخ )2019/4/15(، ومقيا�ص الر�سا عن المقرر بتاريخ )2019/4/16(
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�لمعالجات �لإح�سائية: 
تّم ا�ستخدام الحقيبة الإح�سائية للعلوم الجتماعية )SPSS(  في ا�ستخراج ما يلي:

التجريبية  المجموعات  اأفراد  ل�ستجابات  المعيارية  والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات 

التباين  تحليل  واختبار  الدرا�سي،  والتح�سيل  التفكير  تنمية  مهارات  اختبار  على  وال�سابطة 

التاأملي  التفكير  مهارات  في  الدرا�سة  مجموعتي  تكافوؤ  من  للتحقق   )ANCOVA( الم�سترك 

اأفراد  لعلامات   )ANCOVA( الم�سترك  التباين  تحليل  اإلى  اإ�سافة  الدّرا�سي،  والتح�سيل 

عينة الدرا�سة على اختبار التح�سيل، ومهارات التفكير التاأملي، وتطبيق اختبار )ت( للعينتين 

األفا لح�ساب  الم�ستقلتين لح�ساب درجة الر�سا عن المقرر، وا�ستخراج معامل ارتباط كرونباخ 

�سدق البناء باإيجاد علاقة الفقرة بالدرجة الكلية للاختبارات ومعامل الثبات.

متغير�ت �لدر��سة: 
   ت�سمّنت الدرا�سة المتغيرات الآتية: 

�لمتغير �لم�ستقل: طريقة التدري�ص وله فئتان: التعلّم المعكو�ص، الطريقة العتيادية.

�لمتغير�ت �لتابعة: متو�سط اأداء اأفراد الدرا�سة على اختبار مهارات التفكير التاأملي وتح�سيل 

ف ال�سابع الأ�سا�سي.   العلوم ومقيا�ص الر�سا عن مقرر العلوم لل�سّ

نتائج �لدر��سة ومناق�ستها
�أولً: �لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لأول الذي ن�صّ على: » ما اأثر ا�ستخدام ا�ستراتيجية التعلّم 

)وحدة  في  الأ�سا�سي  ال�سابع  ف  ال�سّ طلبة  لدى  التاأملي  التفكير  مهارات  تنمية  في  المعكو�ص 

درا�سية من مادة العلوم( مقارنة بالطريقة العتيادية في محافظة البلقاء ــــ ق�سبة ال�سلط«؟. 

في  الطلبة  ل�ستجابات  المعيارية،  والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  بح�ساب  الدرا�سة  قامت 

مجموعتي الدرا�سة )التجريبية، وال�سابطة( على اختبار تنمية التفكير التاأملي، والجدول رقم 

)9( يو�سح ذلك.
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جدول )9(
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية ل�ستجابات �لطلبة في مجموعتي �لدر��سة 

)�لتجريبية, و�ل�سابطة( على �ختبار تنمية �لتفكير �لتاأملي

حجم العينةالمجموعة

الاختبار البعديالاختبار القبلي

الانحراف المتو�شط الح�شابي
المعياري

المتو�شط 
الح�شابي

الانحراف 
المعياري

374.601.837.202.27ال�سابطة

377.201.8114.261.92التجريبية

     يلاحظ من النتائج في جدول )9( اأن هناك فروقاً ظاهرية في الأو�ساط الح�سابية ل�ستجابات 

للمجموعة  الح�سابي  المتو�سط  بلغ  حيث  البعدي،  التاأملي  التفكير  تنمية  اختبار  على  الطلبة 

ال�سابطة )7.20(، في حين بلغ المتو�سط الح�سابي للمجموعة التجريبية )14.26(.

     وللتحقق من اأثر ا�ستخدام ا�ستراتيجية التعلم المعكو�ص في تنمية التفكير التاأملي لدى 

 ONE WAY( اأفراد عينة الدرا�سة، قامت الدرا�سة باإجراء تحليل التباين الأحادي الم�سترك

ANCOVA( ل�ستجابات الطلبة على اختبار تنمية التفكير التاأملي لأفراد مجموعتي الدرا�سة، 

والجدول رقم )10( يو�سح نتائج هذا التحليل.

جدول )10(
نتائج تحليل �لتباين �لأحادي �لم�سترك (ANCOVA) ل�ستجابات �أفر�د

 �لدر��سة على �ختبار تنمية �لتفكير �لتاأملي

م�شتوى الدلالة)F) قيمةمتو�شط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتم�شدر التباين

0.000*389.901389.90112.298التعليم المعكو�ص

730.0591730.05921.0420.000الختبار القبلي

249.985723.472الخطاأ

73 9966.00المجموع

     يلاحظ من النتائج المو�سحة في الجدول )10( اأن قيمة )ف( )F( ل�ستخدام ا�ستراتيجية 

التعلم المعكو�ص في تدري�ص مجموعة الدرا�سة التجريبية بلغت )112.298(، حيث كان م�ستوى 

اإلى وجود  اإح�سائية عند )α=0.05(، مما ي�سير  الدللة لها )0.000*(، وهي ذات دللة 

يعزى  التاأملي  التفكير  تنمية  اختبار  على  الطلبة  ا�ستجابات  بين  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق 

فرية  ال�سّ الفر�سية  رف�ص  يعني  وهذا  التدري�ص.  في  المعكو�ص  التعلم  ا�ستراتيجية  ل�ستخدام 

بالن�سبة لتنمية مهارات التفكير التي تن�ص على: »ل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى 

)α=0.05( بين متو�سطات درجات طلبة مجموعتي الدرا�سة التّجريبيّة وال�سابطة في التطبيق 
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البعدي لختبار مهارات تنمية التفكير«. وقبول الفر�ص البديل، ويعزو الباحث هذه النتيجة اإلى 

ف  مراعاة ا�ستراتيجية التدري�ص القائمة على التعلّم المعكو�ص لأنماط التعلّم المختلفة لطلبة ال�سّ

م�ستوى  اإلى خف�ص  المعكو�ص  التعلّم  ا�ستراتيجية  الذي حققه طلبة  التفوق  يُعزى  وقد  الواحد، 

القلق والخوف من الف�سل لديهم، وتوفير درجة عالية من الطماأنينة والراحة النف�سية والعتماد 

ا�ستملت على مهارة واحدة  التعلّم المعكو�ص  باأنَّ ا�ستراتيجية  الذات، ويمكن تف�سير ذلك  على 

على الأقل من مهارات التفكير التاأملي كالروؤية الب�سرية، والك�سف عن المغالطات، والو�سول 

اإلى  اإلى ال�ستنتاجات، واإعطاء تف�سيرات مقنعة، وو�سع حلول مقترحة، كما يمكن عزو ذلك 

اأن التدري�ص وفق ا�ستراتيجية التعلّم المعكو�ص تهتم بتقديم المفاهيم والمعارف الرئي�سة بطريقة 

التاأمل والملاحظة في بداية كل در�ص من خلال عر�ص �سور ثابتة ومتحركة وتج�سيدها بال�سوت 

وباأ�سكال تو�سيحية مُعبرة لتثبت في ذهن الطلبة، واأفلام تعليمية من خلال م�ساهدة المحتوى 

كاأ�سئلة  متنوعة حولها  اأ�سئلة  واإثارة  تعلّمها،  �سرعة  والتحكم في  التعليمي،  الفيديو  العلمي في 

الع�سف الذهني، وا�ستك�ساف المفاهيم بعمق اأكبر، ونقد الإجابات وتبريرها للتاأكد من الو�سول 

التعمق في  الطلبة في  �ساعدت  المتنوعة  والتدريبات  الأن�سطة  واأنّ حل  ال�سحيحة،  اإلى الحلول 

الإجابات من خلال تبريرها لإزالة ما قد ي�سوبها من غمو�ص وتداخلات، كما اأنّ عمل الطلبة في 

مجموعات من خلال ا�ستخدام و�سائل التوا�سل طوّر من قدرتهم على التفكير التبادلي والتفاعل 

مع الآخرين، وكذلك التاأكيد على الو�سول اإلى الحلول باأنف�سهم، وعدم الكتفاء بالإجابة بنعم 

بين  العلاقة  فهم  على  والحر�ص  ال�سحيحة،  بالإجابة  تعميم مخت�سر  اإلى  الو�سول  بل  ل،  اأو 

ال�سابقة وا�ستيعابها وا�ستبقائها وا�ستعمالها في  المفاهيم والمعارف الجديدة وربطها بالمعارف 

والأن�سطة  التدريبات  اأهمية  عن  ف�سلًا  الحياة،  مدى  التعلّم  في  وال�ستمرار  جديدة،  مواقف 

اأ�سا�سية من خطوات ا�ستراتيجية التعلّم المعكو�ص، وقد  المتنوعة والتفاعل وجهاً لوجه كخطوة 

ويرجع ذلك اإلى اأنّ اإجراءات التدري�ص وفق ا�ستراتيجية التعلّم المعكو�ص تركز على تهيئة الطلبة 

على مبداأ المناف�سة وتفعيل الحوافز يجعلهم على اأُهبة ال�ستعداد لخو�ص تعلّم جديد، مما اأ�سهم 

فيّة، واإقبالهم على تعلم المحتوى التعليمي للوحدة  في زيادة ت�سجيع الطلبة خلال المواقف ال�سّ

فيّة، واإجراء الأن�سطة للتو�سل اإلى المعارف  المقررة، وقيامهم بتنفيذ تجارب خارج الغرفة ال�سّ

والمفاهيم الجديدة، وحل الم�سكلات التي تواجههم، واإجراء المناق�سات الهادفة والبنّاءة بينهم 

حول نتائج هذه الأن�سطة والتطبيقات وتحليلها وتف�سيرها في اأب�سط �سورة مع تقديم المبررات 

للاإجابات التي يقدمونها، من خلال اإتاحة الفر�سة للطلبة لتقديم اإجابات متعددة مع نقد تلك 

الإجابات في ظل توفر الوقت الكافي للتعمّق بالمعارف والمعلومات ب�سكل اأكبر من خلال التجريب 
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الن�سط وا�ستخدام الم�سادر المعرفية الأخرى ومعالجة المعلومات المتوافرة في بنيتهم المعرفية 

وت�سنيفها وتحويلها  وت�سل�سلها  وترتيبها  تنظيمها  بطرق مختلفة، مما عزز من قدرتهم على 

واإعادة بنائها وتوظيفها في حل المع�سلة اأو الم�سكلة ب�سورة منطقية. وتتفق هذه النتيجة مع نتائج 

درا�سة )�سيدو وح�سن كبير، 2018( ونتائج درا�سة )الدو�سري واآل م�سعد، 2017( التي اأ�سارت 

فاعلية  اأكثر  كانوا  المقلوب  التعلّم  ا�ستراتيجية  المقرر عن طريق  در�سوا  الذين  الطلبة  اأن  اإلى 

 )2017 )عيد،  درا�سة  مع  اتفقت  كما  العادية،  بالطريقة  در�سوا  الذين  اأُولئكَ  من  واإيجابية 

التي تو�سلت اإلى وجود حجم اأثر كبير ل�ستراتيجية التعلّم المعكو�ص في تنمية متغيرات البحث 

اإلى  اأ�سارت  التي   )2014 )البلو�سية،  درا�سة  وكذلك  العلوم،  تدري�ص  نحو  والتجاه  التح�سيل 

ف المقلوب في تعليم اللغة العربية وا�ستثمارها بجو تعليمي  فاعلية وحجم اأثر ا�ستراتيجية ال�سّ

مليء بالمتعة والت�سويق والتحدي والمناف�سة والتعزيز. كما وتتفق هذه النتيجة مع نتائج درا�سة 

)عبد الغني، 2016( التي اأ�سارت اإلى فاعلية ا�ستراتيجية التعلّم المقلوب على بقاء اأثر التعلّم 

اأو مقدار الحتفاظ بالتعلّم.

ثانياً: �لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لثاني الذي ن�صّ على: »ما اأثر ا�ستخدام ا�ستراتيجية التعلّم 

ف ال�سابع الأ�سا�سي في )وحدة درا�سية  المعكو�ص على م�ستوى التح�سيل الدرا�سي لدى طلبة ال�سّ

ــــ ق�سبة ال�سلط«؟. قامت  من مادة العلوم( مقارنة بالطريقة العتيادية في محافظة البلقاء 

الدرا�سة بح�ساب المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية، ل�ستجابات الطلبة في مجموعتي 

الدرا�سة )التجريبية، وال�سابطة( على اختبار التح�سيل، والجدول رقم )11( يو�سح ذلك.

جدول )11(
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية ل�ستجابات �لطلبة في مجموعتي

 �لدر��سة )�لتجريبية, و�ل�سابطة( على �ختبار �لتح�سيل

حجم العينةالمجموعة
الاختبار البعديالاختبار القبلي

الانحراف المتو�شط الح�شابي
المعياري

المتو�شط 
الح�شابي

الانحراف 
المعياري

3713.502.6015.923.27ال�سابطة

3714.742.4521.602.50التجريبية

الح�سابية  الأو�ساط  في  ظاهرية  فروقاً  هناك  اأن   )11( جدول  في  النتائج  من  يلاحظ 

للمجموعة  الح�سابي  المتو�سط  بلغ  حيث  البعدي،  التح�سيل  اختبار  على  الطلبة  ل�ستجابات 

وللتحقق من  التجريبية )21.60(،  للمجموعة  المتو�سط الح�سابي  وبلغ  ال�سابطة )15.92(، 
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اأثر ا�ستخدام ا�ستراتيجية التعلم المعكو�ص في اختبار التح�سيل لدى اأفراد عينة الدرا�سة، قامت 

الدرا�سة باإجراء تحليل التباين الأحادي الم�سترك )ONE WAY ANCOVA( ل�ستجابات 

نتائج  يو�سح  رقم )12(  والجدول  الدرا�سة،  لأفراد مجموعتي  التح�سيل  اختبار  الطلبة على 

هذا التحليل.

جدول )12(
نتائج تحليل �لتباين �لم�سترك (ANCOVA) لعلامات �أفر�د عينة �لدر��سة على �ختبار �لتح�سيل

 درجاتمجموع المربعاتم�شدر التباين
الحرية

 متو�شط
حجم الاأثرم�شتوى الدلالة(F) قيمةالمربعات

0.0000.407*33.925133.92549.515التعليم المعكو�ص

187.6901187.6908.9500.0040.111الختبار القبلي

272.922723.791الخطاأ

7349.515 15470.0المجموع

يلاحظ من النتائج المو�سحة في الجدول )12( اأن قيمة )ف( )F( ل�ستخدام ا�ستراتيجية 

التعلم المعكو�ص في تدري�ص مجموعة الدرا�سة التجريبية بلغت )49.515(، حيث كان م�ستوى 

الدللة لها )0.000(، وهي ذات دللة اإح�سائية عند )α=0.05( مما ي�سير اإلى وجود فروق 

ذات دللة اإح�سائية بين ا�ستجابات الطلبة على اختبار التح�سيل يعزى ل�ستخدام ا�ستراتيجية 

على:  تن�ص  التي  للتح�سيل  بالن�سبة  فرية  ال�سّ الفر�سية  رف�ص  يعني  وهذا  المعكو�ص،  التعلم 

»ل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى )α =0.05( بين متو�سطات درجات طلبة 

مجموعتي الدرا�سة التّجريبيّة وال�سابطة في التطبيق البعدي لختبار تح�سيل العلوم«. وقبول 

الفر�ص البديل، حيث بلغ حجم الأثر )0.407( وهو حجم اأثر مرتفع جداً، ويعزو الباحث ذلك 

اإلى فاعلية ا�ستراتيجية التدري�ص )التعلّم المعكو�ص( الذي يرافقه ا�ستخدام الفيديو التعليمي 

التعلّم  م�سادر  خلال  من  اإجاباتها  عن  والبحث  الأ�سئلة  وطرح  مرة  من  لأكثر  وم�ساهدته 

اإلى التعلّم ذي  اأدى  ة،  المختلفة، وتبادل المعرفة عبر و�سائل التوا�سل مع زملائهم قبل الح�سّ

المفاهيم،  ل�ستخدام  التعليمي  الفيديو  خلال  من  والتدريبات  الأن�سطة  تقديم  اأنّ  كما  المعنى، 

واإ�سراك الطلبة ب�سورة اإيجابية في حل الكثير من التمارين والم�سائل والأن�سطة اأدى اإلى تعزيز 

المفهوم وا�ستخدامه في مواقف تعليمية جديدة اأو م�سابهة وتمثيلها بطرائق مختلفة. 

م�ستوى  تح�سين  على  �ساعدت  المعكو�ص  التعلّم  ا�ستراتيجية  اأنّ  اإلى  الباحث  يعزو  كما 

اإثارة  اأكثر  التعليم  التّقنيات الحديثة ومتطلبات لغة الع�سر مما جعل  التح�سيل لأنها واكبت 

ومتعة، ووفرت لكل طالب اإمكانية التعلّم وفقًا لقدرته و�سرعته الخا�سة؛ مما اأدى اإلى اإتقانهم 
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والتمارين  الم�سائل  الكثير من  ة في حل  وا�ستثمار وقت الح�سّ والتدريبات  والمهارات  للمفاهيم 

اإلى  اإ�سافة  والم�ستمرة،  الفورية  الراجعة  التغذية  ا�ستخدم  وح�سن  المهارات،  من  مهارة  لكل 

قدرة ال�ستراتيجية على ك�سر حاجز الرهبة والخوف والخجل عند الطلبة واإقبالهم على تعلّم 

المحتوى التعليمي للوحدة بكل فاعلية، وبالتالي من الممكن اأن ن�ستنتج اأن ا�ستراتيجية التدري�ص 

با�ستخدام التعلّم المعكو�ص ت�ساعد على اكت�ساب الم�ستويات المعرفية العليا من التعلّم كالتطبيق 

)العي�ساوي  ودرا�سة   ،)2014 )البلو�سيّة،  درا�سة  نتائج  مع  النتيجة  هذه  وتتفق  وال�ستدلل. 

 Zhonggen & Guifang,( ونتائج درا�سة ،)والمعموري، 2015(، ودرا�سة )ال�سعدون، 2016

 ,)2017 )عزيز،  ودرا�سة   ،)2017 )عيد،  ودرا�سة  الغني،2016(،  )عبد  ودرا�سة   ،)2016

نتائج  )Over Myer, 2014( وكذلك  اأوفر ماير  2017(، ودرا�سة  ونتائج درا�سة )الجريبة، 

درا�سة )الغامدي والأن�ساري، 2018( التي اأ�سارت جميعها اإلى تفوق مجموعة الدرا�سة على 

نتائجها  جاءت  التي   )  2019 )ال�سهري،  ودرا�سة  التح�سيلي،  الختبار  في  المقارنة  مجموعة 

ل�سالح المجموعة التجريبية التي در�ست بطريقة ال�سف المقلوب.

ا�ستخدام ا�ستراتيجية  اأثر  اأنه: »ما  الذي ين�صّ على  ثالثاً: �لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لثالث 

)وحدة  في  الأ�سا�سي  ال�سابع  ف  ال�سّ طلبة  لدى  المقرر  عن  الر�سا  مدى  على  المعكو�ص  التعلّم 

درا�سية من مادة العلوم( مقارنة بالطريقة العتيادية في محافظة البلقاء ــــ ق�سبة ال�سلط«؟. 

فقد تّم اإجراء تحليل اختبار )ت( لح�ساب الفروق بين متو�سطات درجات اأفراد عينة الدرا�سة 

في مجموعتي الدرا�سة في التطبيق البعدي لمقيا�ص الر�سا عن المقرر، والجدول )13( يو�سح 

نتائج التحليل.

جدول )13(
نتائج �ختبار )ت( لح�ساب �لفروق بين متو�سطات درجات �أفر�د عينة �لدر��سة في مجموعتي 

�لدر��سة في �لتطبيق �لبعدي لمقيا�س �لر�سا عن �لمقرر

المتو�شط حجم العينةالعينة
الح�شابي

الانحراف 
درجات (T) قيمةالمعياري

الحرية
م�شتوى 
الدلالة

373.500.234.036730.000ال�سابطة 

373.750.88التجريبية

 )0.05= α( وجود فرق دال اإح�سائياً عند م�ستوى )تبيّن النتائج الواردة في الجدول )13

البعدي  التطبيق  في  ال�سابطة  المجموعة  ودرجات  التّجريبيّة  المجموعة  درجات  متو�سطي  بين 

ف ال�سابع الأ�سا�سي في مقيا�ص الر�سا عن المقرر،  ل�سالح المجموعة التّجريبيّة لدى طالبات ال�سّ



132

د. ر�ئد �لكريمين �أثر ��ستخد�م ��ستر�تيجية �لتعلّم �لمعكو�س في تنمية مهار�ت �لتفكير �لتاأملي  ...

20
20

  
ـر

مـب
ـتـ

شـب
�
 3

د 
د

ع
ل
ا
  
21

د  
جل

لم
ا

فرية التي تن�ص على« ل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية عند  وهذا يعني رف�ص الفر�سية ال�سّ

الر�سا  البعدي في مقيا�ص  التطبيق  الطّلاب في  م�ستوى )α=0.05( بين متو�سطات درجات 

عن المقرر لمجموعتي الدرا�سة التّجريبيّة وال�سابطة وقبول الفر�ص البديل. وقد يُعزى ال�سبب 

اإلى المزايا التي تقدمها ا�ستراتيجية )التعلّم المعكو�ص( للطلبة كزيادة تفاعل الطّالب مع المادة 

الكافي  الطّلبة  فهم  ل�سمان  وال�سوت،  بال�سورة  الم�سجل  المحتوى  تقديم  خلال  من  التّعليميّة 

لمحتوى الدر�ص، والمرونة في التحكّم في م�سار تعلّمهم وتقدمهم ب�سرعة ح�سب قدراتهم، حيث 

الراهن  وقتنا  في  التّعليميّة  العملية  في  وا�ستخدامها  الحديثة  التّقنية  التطبيقات  دمج  اأ�سبح 

مطلباً وحاجة مُلحة وهامة ولي�ص من باب الترف اأو مبداأ الختيار لتغير خ�سائ�ص ومهارات 

وظروف الجيل الحالي من الطّلاب الذين نقوم بتعليمهم، وقد يُف�سر ذلك اإلى زيادة التفاعل 

بين الطّلاب وهم يوؤدون الأن�سطة والمهمات والم�ساريع الفردية والجماعية باإ�سراف المعلم بحيث 

فيّة عبارة عن ور�سة عمل ن�سطة وفاعلة تزيد اندماجهم في التعلّم، وبالتالي  ة ال�سّ ت�سبح الح�سّ

تزيد من م�ستوى ر�ساهم عن المقرر. وتتفق هذه النتيجة مع نتائج درا�سة )ال�سعدون، 2016(, 

ودرا�سة )Zhonggen & Guifang, 2016(، فيما يتعلق بالأثر الإيجابي ل�ستراتيجية التعلّم 

المعكو�ص على ر�سا الطلبة عن المقرر.   

ومن هنا يبدو اأنَّ ل�ستراتيجية التعلّم المعكو�ص اأثراً اإيجابيا وا�سحًا في تنمية مهارات التفكير 

فعّال  ب�سكل  توظيفها  خلال  من  المقرر،  عن  الإيجابي  والر�سا  الطلبة  تح�سيل  وعلى  التاأملي 

م�ستوى مهارات  �سبب تدني  اأنَّ  الدرا�سة الحالية  اأثبتت  كما  التّقنيات الحديثة،  مع  ومن�سجم 

التفكير التاأملي والتح�سيل الدرا�سي اأتى من الطرائق التدري�سيّة التقليدية الجامدة المتُبعة في 

تدري�سهم لمادة العلوم.

�لتو�سيات و�لمقترحات
وفي �سوء النتائج التي تّم التو�سل اإليها، يمكن تقديم عدد من التو�سيات والمقترحات منها: 

المطُوّرة  الحديثة  التّقّنيات  على  المعتمدة  الحديثة  والإ�ستراتيجيات  الطرق  ا�ستبدال    -

ومهارات  المختلفة  التفكير  مهارات  تنمية  على  لقدرتها  المعكو�ص  التعلّم  كا�ستراتيجية 

الجامدة  التدري�سيّة  بالطرائق  المن�سودة  التّعليميّة  الأهداف  تحقق  ب�سورة  بالنف�ص  الثقة 

الم�ستخدمة في تدري�ص العلوم.

�سرورة العمل على ت�سمين برامج اإعداد المعلمين اأ�ساليب التدريب على ا�ستراتيجية التعلّم   -

درو�ص  اإنتاج  حيث  من  التعليميّة  المراحل  جميع  في  ـــــ  واأثناءها  الخدمة  قبل  ـــــ  المعكو�ص 
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وذلك  التّعليميّة،  الأن�سطة  وت�سميم  والأهداف،  للمحتوى  وفقاً  وتحريرها  الفيديوهات 

والفعاليات  بالأن�سطة  والهتمام  الحديثة،  التكنولوجية  والتطورات  العمل  �سوق  لمواكبة 

اأو المعرفة الذاتية، لتنمية العديد من  والتدريبات التي ت�ساعد الطّالب على التعلّم الذاتي 

الجوانب المعرفية والأدائية اللازمة لإتمام تعلّمهم، 

اإعادة بناء مناهج العلوم بما يعزز تنويع اإ�ستراتيجيات التدري�ص ب�سكل عام وا�ستراتيجيه   -

واإمكاناتهم وقدراتهم  العمرية  لتنوع خ�سائ�ص الطلبة  التعلّم المعكو�ص ب�سكل خا�ص وفقاً 

ومهاراتهم واأنماط تعلّمهم، 

التعلّم  ا�ستراتيجية  اأثر  عن  الك�سف  اإلى  تهدف  الحالية  للدرا�سة  مماثلة  درا�سات  اإجراء   -

والتعلّم  المعرفة،  وراء  وما  والإبداعي  والناقد  التاأملي  التفكير  مهارات  تنمية  في  المعكو�ص 

المنظم ذاتيًا، وحل الم�سكلات.
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